V&R Academic

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND



Eckert. Expertise
Georg-Eckert-Institut fiir internationale
Schulbuchforschung

Band 5

Herausgegeben von
Eckhardt Fuchs

Redaktion

Roderich Henry und
Wibke Westermeyer

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND



Deutsch-Israelische
Schulbuchkommission (Hg.)

Deutsch-israelische
Schulbuchempfehlungen

V&R unipress

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND



Geférdert vom Auswirtigen Amt und vom Israelischen Erziehungsministerium.

% Auswirtiges Amt
(v o

7wnn Ton

®
MIX
Papier aus verantwor-
tungsvollen Quellen

Ew%:gé FSC® C083411

Bibliographische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen
Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im Internet iiber

http://dnb.d-nb.de abrufbar.

ISBN 978-3-8471-0438-4

Die Studie wurde durchgefiihrt vom Georg-Eckert-Institut. Leibniz-Institut fiir internationale
Schulbuchforschung und The Mofet Institute. Research, Curriculum and Program

Development for Teacher Educators.

© 2015, V&R unipress in Gottingen / www.v-r.de

Dieses Werk ist als Open Access-Publikation im Sinne der Creative Commons-Lizenz
BY-NC-ND International 4.0 (»Namensnennung - Nicht kommerziell - Keine
Bearbeitungen«) unter der DOI 10.14220/9783737004381 erschienen. Um eine Kopie dieser
Lizenz zu sehen, besuchen Sie http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/.

Printed in Germany.

Titelbild: Aktuelle deutsche und israelische Schulbuchcoverseiten. Der Abdruck erfolgt
mit freundlicher Genehmigung der jeweiligen Verlage (s. S. 113).

Druck und Bindung: CPI buchbuecher.de GmbH, Birkach

Gedruckt auf alterungsbestdndigem Papier.

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://dnb.d-nb.de

Inhalt

Vorworte der Projektleiterinnen . . .. .. .. ... .. ... ...,
Eine besondere Forschungsexpedition zu den Schulbiichern . . . . .

Ziele, Zusammensetzung und Arbeitsweise der Deutsch-Israelischen
Schulbuchkommission . . .. ... ... ....... ... ......

Befunde und Empfehlungen

Vorbemerkungen . . . .. .. .. ... .. .. .. ..
L. Geschichtsschulbiicher . . . ... ... ... ... ... ... ... ....
II. Geographieschulbticher . . . ... ...... ... ... ... ...
III. Sozialkundeschulbticher . . .. ... ... .............
Vorschldge zur Umsetzung der Empfehlungen in die Praxis . .. ..

Verzeichnis der untersuchten Schulbiicher . . . ... ... ......

Die Zusammensetzung der Deutsch-Israelischen
Schulbuchkommission . ... ............ .. .. .. ...,

Danksagung . . . . ... ..o v i ittt

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND



Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND

© V&R unipress GmbH, Gottingen



Vorworte der Projektleiterinnen

Im 50. Jahr des Bestehens diplomatischer Beziehungen zwischen beiden Lén-
dern legt die Deutsch-Israelische Schulbuchkommission die Ergebnisse ihrer
Tatigkeit vor. Hinter ihr liegen fast fiinf Jahre intensiver gemeinsamer Arbeit.
Hunderte Schulbiicher wurden gesichtet und dutzende Schulbuchkapitel ana-
lysiert; auf zahlreichen bilateralen Treffen in Tel Aviv und Braunschweig, in
Jerusalem, Berlin und Leipzig wurden Ergebnisse diskutiert, ehe sie schliefllich
Eingang in pragnante Befunde und gemeinsame Schulbuchempfehlungen
fanden.

Israel und Deutschland haben einen langen Prozess der Annéherung hinter
sich, der auf der politischen wie auf der zivilgesellschaftlichen Ebene reiche
Friichte getragen hat. Nach 50 Jahren deutsch-israelischen Miteinanders mégen
sich manche fragen, ob wir uns nicht in einem Stadium befinden, in dem eine
gemeinsame Schulbuchkommission iiberfliissig und die Beschiftigung mit
verzerrten Bildern des jeweils Anderen - wie sie die Schulbuchrevision klas-
sischerweise kennzeichnet - miif$ig ist. Doch in der Praxis bi- oder multilate-
raler Schulbuchprojekte zeigt sich immer wieder, dass es selbst in etablierten
Beziehungen sehr niitzlich ist, eingeiibte Sichtweisen zu hinterfragen und so
neben Bekanntem auch manch Uberraschendes und Erhellendes zu Tage zu
fordern. Dies gilt erst recht, wenn seit der letzten grof3eren Bestandsaufnahme
dieser Art - der ersten Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission, die zwi-
schen 1981 und 1985 titig war - dreifig Jahre vergangen sind, die nicht nur fiir
die beiden beteiligten Lénder, sondern auch im globalen Maf3stab hochst er-
eignisreich waren. Die Welt ist nach dem Ende des Kalten Krieges offener, aber
auch uniibersichtlicher geworden. Scheinbare Selbstverstidndlichkeiten wie die
europdische Friedensordnung wirken plétzlich gefdhrdet und die Suche nach
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8 Vorworte der Projektleiterinnen

Orientierung und kultureller Vergewisserung ist auf staatlicher wie auf gesell-
schaftlicher und individueller Ebene mit Hinden zu greifen. Gerade in solch
einer Situation, in der das eigene Urteilsvermdgen auf ganz neue Weise her-
ausgefordert wird und im Perspektivenwechsel geschult werden muss, bieten
Schulbuchkommissionen wie die zwischen 2010 und 2015 wirkende Deutsch-
Israelische etwas besonders Wertvolles — einen Raum des Dialogs und der
produktiven Reibung; einen Raum, in dem ein tieferes Verstindnis fiir die
Frage wichst, welche historischen oder raumbezogenen Narrative die eigene
wie die andere Gegenwart beeinflussen und die Zukunftserwartungen beider
Gesellschaften pragen. Nur in solchen Réumen, in denen fremde Blicke auf
scheinbar Selbstverstindliches, aber auch gemeinsame Blicke auf zunéchst
fremd Wirkendes wechselseitig verhandelt und entwickelt werden, kann Ver-
stehen und Verstdndigung wachsen und - wie hier iiber gemeinsame Emp-
fehlungen zur Gestaltung deutscher und israelischer Schulbiicher - auch in viel
groflere gesellschaftliche Riume hineinstrahlen.

Dies ist das zentrale Anliegen dieser Publikation: Nicht nur die Mitglieder
der Kommission, die tiber mehrere Jahre hinweg mit hohem Engagement ge-
arbeitet haben und sich dabei auch personlich nahegekommen sind, sondern
auch und vor allem kiinftige Generationen von Israelis und Deutschen sollen
die Chance erhalten, fremde Blicke einzuiiben, eigene Gewissheiten auf den
Priifstand zu stellen und gemeinsame Deutungen zu erarbeiten. Dabei sollen sie
den Sinn fiir Unterschiede nicht verlieren, sondern ihn eher schirfen und -
darauf zielen die folgenden Empfehlungen - den Unterschieden auf den Grund
gehen, sie zu erkldren und zu verstehen versuchen. Denn eines steht aufler
Frage: Wie alle Debatten iiber Selbst- und Fremdwahrnehmung sind auch
bilaterale Schulbuchkommissionen nie frei von den Schatten der Vergangen-
heit - und dies gilt in besonderem Mafle fiir das Verhédltnis zwischen
Deutschland und Israel. Gerade deshalb bleibt es eine anhaltende Aufgabe der
Bildungspolitik und -praxis, jungen Menschen die Mglichkeit zu er6ffnen, sich
mit diesen Schatten vor dem Hintergrund ihrer jeweiligen Gegenwartserfah-
rungen und Zukunftserwartungen auseinanderzusetzen. Lehrende wie Ler-
nende in beiden Léndern sollten, so das Anliegen der Kommission, {iberein-
ander und im besten Falle auch voneinander Neues lernen - und sei es »nur«
die Fahigkeit zum Nachvollziehen kultureller Deutungsmuster, die man nicht
ohne Weiteres versteht, und die Annédherung an Geschichtsbilder, die man -
obwohl es im Falle Deutschlands und Israels derart markante historische
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Schnittpunkte gibt - so noch nicht gekannt oder lediglich durch den Filter von
Massenmedien oder anderen vorgefertigten Meinungen wahrgenommen hat.

Auch Schulbiicher sind Massenmedien, zumindest wenn man ihre weite
Verbreitung sowie die Tatsache beriicksichtigt, dass kein Lernender diesen
staatlich autorisierten Wissensspeichern und Deutungsangeboten - seien sie
nun analog oder digital vermittelt — wirklich »entgehen« kann. Zugleich aber
unterscheiden sich Schulbiicher, die in gewisser Weise auch das kulturelle
Gedéchtnis von Gesellschaften reprisentieren, markant von den gingigen
Massenmedien unserer Zeit: Sie sind didaktisch strukturiert und sie miissen, ja
diirfen nicht sensationsheischend und tagesaktuell um Aufmerksamkeit
kéampfen, sondern sollen gesichertes, von der Gesellschaft als relevant einge-
stuftes Wissen vermitteln und dabei vielféltige Kompetenzen entwickeln helfen
- nicht zuletzt die Fahigkeit zur sachgerechten Abwagung von Argumenten und
Perspektiven.

Die Anforderungen an das Medium Schulbuch, gerade in den sogenannten
»sinnstiftenden Fichern« Geschichte, Geographie und Sozialkunde, sind in-
sofern enorm - von Seiten der Ministerien, die auf die Einhaltung der Lehr-
planvorgaben oder Kompetenzrichtlinien achten; von Seiten der Lehrerinnen
und Lehrer, die das Schulbuch offenbar immer noch und den Herausforde-
rungen durch die digitalen Medien zum Trotz gern im Unterricht einsetzen;
von Seiten der Bezugswissenschaften und Fachdidaktiken, die ihre neuesten
Erkenntnisse in den Lehrwerken wiederfinden méchten, und von Seiten un-
terschiedlichster politischer und gesellschaftlicher Akteure, die ihre Erwar-
tungen an die Inhalte von Schulbiichern mal mehr, mal weniger deutlich ar-
tikulieren. In diesem Raum unterschiedlicher und bisweilen einander entge-
gengesetzter Interessen und im Spannungsfeld von Bildung, Wissenschaft und
Politik agieren bilaterale Schulbuchkommissionen und stellen ihrerseits ihre
Anforderungen an Lehrplan- und Schulbuchmacher, die sich in diesem Ko-
ordinatensystem bewegen und bewahren.

Die Mitglieder der Kommission wussten und wissen um die Vielzahl der
Erwartungen, denen Verlage, Redakteure und Autoren von Schulbiichern
entsprechen sollen und sie wissen auch, wie schwierig es manchmal ist, Emp-
fehlungen wie die folgenden praktisch umzusetzen. Vor diesem Hintergrund
wollen die Mitglieder der Kommission weniger einen normativen Anspruch
erheben als fiir bestimmte Problemlagen sensibilisieren, weniger Detailkritik
iiben als generelle Tendenzen benennen. Sie maflen sich nicht an, die mit Stoff

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.v-r.de/de

10 Vorworte der Projektleiterinnen

ohnehin {iberlasteten Schulbiicher mit einer Masse weiterer Informationen
anfiillen zu wollen. Wohl aber sehen sie Schulbiicher auch als Rdume des
Dialogs und des wechselseitigen Verstehens. Insofern mochten sie mit ihren
Empfehlungen zum Nachdenken dariiber anregen, ob nicht bisweilen ein
Wandel des Zugriffs angebracht wire, eine andere Rahmung hier und dort,
oder vielleicht auch ein genauerer Blick auf Details der Darstellung, die - wo
dies notwendig ist — unter Umstdnden mit einer verénderten Rezeption des
Gegenstandes einhergehen wiirden.

Die Teilnahme an den inhaltlichen Diskussionen der Deutsch-Israelischen
Schulbuchkommission und insbesondere der bilateralen Fachgruppe Ge-
schichte, deren Arbeit mich vor dem Hintergrund meiner eigenen Forschungen
zur jiidischen Geschichte besonders interessierte, war eine ungemein berei-
chernde Erfahrung. Sie brachte die Begegnung mit Dr. Michal Golan, der Di-
rektorin des Mofet-Instituts, mit der ich das Projekt gemeinsam leiten durfte
und die mich durch ihr intellektuelles Format und ihre klugen Argumente
ebenso beeindruckt hat wie durch ihr diplomatisches Geschick und ihre aus-
gleichende Personlichkeit. Fiir all dies danke ich ihr sehr. Nicht minder be-
eindruckt hat mich das grofle Engagement, der wissenschaftliche Anspruch
und die intellektuelle Redlichkeit der Mitglieder unserer Kommission, die in
tiberwiegend ehrenamtlicher Tatigkeit umfassende Analysen erarbeitet und zur
Diskussion gestellt haben. Ihnen mdchte ich ebenso herzlich danken wie Prof.
Dr. Dan Diner, der die Kommission beriet und uns auf scharfsinnige Weise fiir
die Gemiitslagen von Israelis und Deutschen sensibilisierte. Mein ganz be-
sonderer Dank aber gilt den beiden wissenschaftlichen Koordinatoren Dr. Arie
Kizel und Dr. Dirk Sadowski, die der Kommission Struktur gegeben und
streckenweise organisatorische Meisterleistungen vollbracht haben. Drei
Fachkommissionen in zwei Lindern arbeitsfihig zu halten, kurzfristig Uber-
setzungen zu erstellen, fiir beide Seiten und alle beteiligten Fécher relevante
Materialien zu erheben und bei all dem selber auf hohem Niveau wissen-
schaftlich zu arbeiten - das ist alles andere als eine Kleinigkeit und deshalb ganz
ausdriicklich zu wiirdigen.

Braunschweig, im Friihjahr 2015

Prof. Dr. Simone Lissig

Direktorin

Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Institut fiir internationale Schulbuchforschung
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Das vorliegende Dokument ist das Arbeitsergebnis zweier Forschergruppen aus
Deutschland und Israel, die sich mit dem Ziel zusammengetan haben, etwas
Gemeinsames zu schaffen. Nach iiber vier Jahren gemeinsamer intensiver Ti-
tigkeit legen sie den beiden Regierungen, die sie mit diesem Projekt betraut
haben, ein Werk vor, das eine einzigartige Grundlage fiir die Selbstwahrneh-
mung als auch fiir die Wahrnehmung des einen durch den anderen darstellt,
und das sowohl der Forschung als auch der Bildungspraxis dienen wird

Dreiflig Jahre liegen zwischen diesem Projekt und einem #hnlichen Unter-
fangen, dessen Ergebnisse den politischen Entscheidungstrigern Deutschlands
und Israels im Jahre 1985 vorgelegt wurden. DreifSig Jahre, in denen sich in beiden
Landern wie auch im globalen Maf3stab unzahlige Dinge ereignet haben, die die
Politik, die offentliche Meinung und die Erziehungssysteme hier wie dort be-
einflusst haben. Bei allen diesen tiefgreifenden Verdnderungen scheint es jedoch,
dass die Zeitldufte dieser dreifdig Jahre nicht die besondere Sensibilitdt ab-
schwichen konnten, die das Geflecht der Beziehungen zwischen beiden Staaten
charakterisiert. Viel Arbeit liegt noch vor uns. In einer Zeit, in der sich Grenzen
auflosen, migrierende Bevolkerungen demographische und andere Verdnde-
rungen verursachen, die Medien eine immer gréflere Rolle spielen und ihre
Nutzer Manipulationen unterschiedlichster Art ausgesetzt sind, stellt ein solches
auf langere Zeit angelegtes, wissenschaftliches Unterfangen eine zivilgesell-
schaftliche Mission dar, deren Bedeutung man gar nicht zu sehr betonen kann. Es
ist somit Ausdruck fiir die Verantwortung und Weitsichtigkeit seiner Initiatoren.

Die besondere Struktur, in der die Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler der Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission gearbeitet haben,
bedarf der Koordination und Organisation, der Flexibilitdt und der Hartnd-
ckigkeit und einer Fiille weiterer Eigenschaften. Um das Forschernetzwerk zu
filhren und um Selbstkritik als auch Kritik am Gegeniiber iiben zu kénnen,
musste Vertrauen aufgebaut werden. Es brauchte Sensibilitdt, aber auch pro-
fessionelle, kompromisslose Aufrichtigkeit. Am Ende steht nun ein Ergebnis,
das sowohl die Besonderheiten der beiden Gesellschaften, denen die Mitglieder
der Kommission angehoren, angemessen berticksichtigt als auch das Ge-
meinschaftliche des Arbeitsprozesses und der erreichten Ergebnisse zum
Ausdruck bringt.

Anwendungsorientierte Forschung, deren Ziel es ist, Vorgénge in der Praxis
zu beeinflussen, wird nicht nur an ihrer wissenschaftlichen Qualitit gemessen,
sondern vor allem auch daran, in welchem Mafle es ihr gelingt, Entschei-
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dungstrager zur Annahme und Umsetzung ihrer Ergebnisse zu bewegen. In
Israel haben Entscheidungstriger aus dem Erziehungsministerium selbst an
dem Projekt mitgewirkt, daher besteht die Hoffnung, dass zumindest ein Teil
der Empfehlungen auch wirklich in der Praxis umgesetzt werden wird. Ich gehe
davon aus, dass dies auch in Deutschland der Fall sein wird.

Israel und Deutschland begehen in diesem Jahr den 50. Jahrestag der Auf-
nahme ihrer diplomatischen Beziehungen, und es scheint mir keine bessere
Moglichkeit zu geben, dieses Jubildum zu wiirdigen, als durch die Mitwirkung
an einem Projekt, das sich auf kiinftige Generationen in beiden Lindern aus-
wirken wird und das Toleranz und gegenseitige Achtung zum Ausdruck bringt.

Wir, das Mofet-Institut, hatten die grofle Ehre, mit dem Braunschweiger
Georg-Eckert-Institut unter Leitung von Prof. Dr. Simone Léssig zusammen-
zuarbeiten, und wir hoffen sehr, dass die geschaffenen kollegialen Verbin-
dungen zu weiteren gemeinsamen Projekten fithren mdégen. Meine grofle
Wertschitzung gilt Frau Dalia Fenig, der stellvertretenden Vorsitzenden des
Pidagogischen Sekretariats im Jerusalemer Erziehungsministerium, die die
Forschergruppe von Anfang an begleitet hat und wahrend der gesamten Zeit
aktiven Anteil an ihrer Arbeit hatte. Dariiber hinaus méchte ich Dr. Shimshon
Shoshani, dem ehemaligen Generaldirektor des Erziehungsministeriums dan-
ken, dass er sein Vertrauen in die Fihigkeit des Mofet-Instituts setzte, dieses
wichtige und komplexe Projekt durchzufiihren.

Meine grofie Wertschitzung mochte ich auch gegeniiber Dr. Arie Kizel vom
Mofet-Institut und der Universitit Haifa sowie Dr. Dirk Sadowski vom Georg-
Eckert-Institut gegeniiber zum Ausdruck bringen, die den Rahmen fiir die
Durchfithrung dieses Forschungsprojekts geschaffen und es wéhrend aller
Phasen auf kluge und sensible Weise koordiniert haben.

Mein besonderer Dank gilt den Forschern aus beiden Lindern, die dieses
Unterfangen aus Berufung und Verantwortungsbewusstsein auf ihre Schultern
genommen haben.

Moge allen Dank und Erfolg zuteil werden!

Tel Aviv, im Frithjahr 2015

Dr. Michal Golan

Direktorin

Mofet-Institut fiir Forschung, Lehrplan- und Programmentwicklung fiir
Lehrerbildner
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Eine besondere Forschungsexpedition
zu den Schulbiichern

Dieses besondere deutsch-israelische Projekt, an dem ich teilnehmen durfte,
beschiftigt sich mit den Inhalten von Schulbiichern und somit letztlich auch
mit den Faktoren, die das Bewusstsein von Schiilerinnen und Schiilern in zwei
Landern beeinflussen, die eine schwierige Vergangenheit miteinander teilen,
die aber doch entschlossen sind, ihre Zukunft weiterhin in gemeinsamer Zu-
sammenarbeit zu gestalten. Das Projekt stellt einen Meilenstein in der Bil-
dungszusammenarbeit beider Lander dar. Es ist die Fortsetzung eines ghnli-
chen Unternehmens, das in den 1980er Jahren von hochrangigen Vertretern
staatlicher Ministerien und Wissenschaftlern beider Lander durchgefiihrt
wurde. Die Tatsache, dass Schulbiicher einen grofien Einfluss auf die Formung
des Bewusstseins von Schiilerinnen und Schiilern haben, erklirt den immensen
Zeitaufwand, die groflen intellektuellen Anstrengungen und die hohe Kreati-
vitdt, die alle Beteiligten in dieses Unterfangen investierten. Die Initiative hierzu
ging von den Regierungen beider Lander - konkret vom deutschen Auf8en- und
dem israelischen Erziehungsministerium - aus. Sie trafen die mutige Ent-
scheidung, Standpunkte, Auffassungen und auch Stereotypen zu untersuchen,
die in Schulbiichern zum Ausdruck kommen, um gemeinsam zu Empfehlun-
gen fiir notwendige Verdnderungen zu gelangen.

Der lange und komplexe Fortgang des Projekts, dem sich viele Wissen-
schaftler, Pdidagogen und Ministeriumsvertreter anschlossen, war von zahlrei-
chen Begegnungen und Gesprichen zwischen den Mitgliedern der Schul-
buchkommission aus beiden Landern gekennzeichnet. Gefordert war die Kunst
zuzuhoren, genau hinzuschauen und dabei Sensibilitdt und Verstindnis ge-
geniiber unterschiedlichen kulturellen Codes und Denkmustern aufzubringen.
Daraus sind enge, freundschaftliche Beziehungen zwischen den Vertretern
beider Lander gewachsen, die uns auch in der Zukunft begleiten werden.
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14 Eine besondere Forschungsexpedition zu den Schulbiichern

Um das Bildungssystem des jeweils anderen Landes besser kennenzulernen,
fanden gemeinsame Besuche in wissenschaftlichen Instituten und in Schulen
beider Léander statt, die Gelegenheit boten, mit Schulleiterinnen und Schullei-
tern, Lehrerinnen und Lehrern sowie mit Schiilerinnen und Schiilern aus un-
terschiedlichen Bevolkerungsgruppen ins Gesprach zu kommen. Um die Be-
funde der Schulbuchanalysen herauszuarbeiten, trafen sich die Arbeitsgruppen
auf bilateraler Ebene. Diese Begegnungen trugen dazu bei, dass die Ergebnisse
sich immer klarer herauskristallisierten. Das war fiir uns alle eine spannende
Expedition, ein aufregender, fruchtbarer Prozess, der viele Entdecker-Momente
bot und zu neuen Einsichten fiihrte.

Vor uns liegt noch ein langer und komplizierter Weg, um die von der Kom-
mission empfohlenen Verdnderungen in den Schulbiichern letztlich auch um-
setzen zu konnen. Es wird sich um einen etappenweisen Prozess handeln, eine
lange Reise. Wie jede lange Reise wird auch diese aus kleinen Schritten bestehen.
Wir glauben, dass uns diese Reise auf den richtigen Weg fithren wird. Bei allen
Schwierigkeiten, die die einzelnen Stationen kennzeichnen werden, sollten die
Schritte gut bemessen sein und mit der notwendigen Sensibilitdt ausgefiihrt
werden.

Als Vertreterin des israelischen Erziehungsministeriums, aber auch als Teil-
nehmerin dieser deutsch-israelischen Schulbuchgespriache mochte ich allen Be-
teiligten danken: den Direktorinnen der beiden Forschungsinstitute, die das
Projekt geleitet haben: Prof. Dr. Simone Lissig vom Georg-Eckert-Institut in
Braunschweig und Dr. Michal Golan vom Mofet-Institut in Tel Aviv. Jede hat auf
ihre Art entscheidend zum Erfolg der Schulbuchgespriache beigetragen. Zu
danken ist den beiden wissenschaftlichen Koordinatoren Dr. Arie Kizel und Dr.
Dirk Sadowski, die auf sehr professionelle Weise die einzelnen Schritte dieses
Unterfangens gesteuert haben. Meinen deutschen und israelischen Kolleginnen
und Kollegen aus den drei Arbeitsgruppen, die ihre Zeit und Kompetenz ein-
gesetzt haben, insbesondere aber auch durch ihre Personlichkeit die Zusam-
menarbeit geprégt und fruchtbar gemacht haben, um zu den hier prisentierten
Ergebnissen zu gelangen, bin ich zutiefst verbunden. Thnen allen gebiihrt der
grofite Dank.

Dalia Fenig

Stellvertretende Vorsitzende des Padagogischen Sekretariats und Direktorin der
Abteilung I fiir padagogische Entwicklung, Israelisches Erziehungsministerium
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Ziele, Zusammensetzung und Arbeitsweise der
Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission

Im Jahr 1985 stellte die erste bilaterale Schulbuchkommission Deutschlands
und Israels ihre gemeinsamen Empfehlungen vor.' In den nachfolgenden 25
Jahren ruhte die gemeinsame Schulbucharbeit, von einer Fachkonferenz im
Jahr 1991 und einigen von ehemaligen Kommissionsmitgliedern durchge-
fiihrten Folgeuntersuchungen abgesehen.”

Im Frithjahr 2009 wandte sich der Gesandte des Staates Israel in
Deutschland, Ilan Mor, an das Auswiértige Amt und die Kultusministerkon-
ferenz der Lander und schlug eine Neuaufnahme der bilateralen Schul-
buchgespriache vor. Wie schon Ende der 1970er Jahre wurde das Georg-
Eckert-Institut - Leibniz-Institut fiir internationale Schulbuchforschung
(GEI) darum gebeten, die Arbeit der Schulbuchkommission auf deutscher

1 Deutsch-israelische Schulbuchempfehlungen. Zur Darstellung der jiidischen Geschichte
sowie der Geschichte und Geographie Israels in Schulbiichern der Bundesrepublik
Deutschland. Zur Darstellung der deutschen Geschichte und der Geographie der Bun-
desrepublik Deutschland in israelischen Schulbiichern, Braunschweig: Georg-Eckert-
Institut fiir internationale Schulbuchforschung, 1985 (Studien zur internationalen
Schulbuchforschung. Schriftenreihe des Georg-Eckert-Instituts, Bd. 44).

2 Chaim Schatzker, »Was hat sich verdndert, was ist geblieben? Analyse von seit 1985 in
der Bundesrepublik Deutschland erschienenen Geschichtslehrbiichern fiir die Sekun-
darstufe I und II beziiglich ihrer Darstellung jiidischer Geschichte, in: Deutsch-israe-
lische Schulbuchempfehlungen, 2., erw. Auflage, Frankfurt a. M.: Diesterweg, 1992, S. 42 -
71; Wolfgang Marienfeld, »Das Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchfor-
schung in Braunschweig. Die deutsch-israelischen Schulbuchempfehlungens, in: Me-
nora 8 (1997), S. 369 -402; ders., Die Geschichte des Judentums in deutschen Schulbii-
chern, Hannover 2000 (Theorie und Praxis, Bd. 72); ders., »Jiidische Geschichte im
deutschen Schulbuch im historischen Vergleich zwischen Gegenwart und kaiserlichem
Deutschlands, in: Internationale Schulbuchforschung 28 (2006), S. 139-161.
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Seite zu koordinieren. Nach Sondierungsgespréchen in Berlin und Jerusalem
erklarte das Auswirtige Amt seine Bereitschaft, das Projekt auf deutscher
Seite zu fordern; fiir die israelische Seite sagte das israelische Erziehungs-
ministerium die Finanzierung zu. Die Kultusministerkonferenz unter ihrem
damaligen Présidenten Henry Tesch unterstiitzte das Projekt auf Arbeits-
ebene. Anfang 2010 konnte das Koordinationsteam am Georg-Eckert-Institut
seine Arbeit aufnehmen. In Israel wurde das Mofet-Institut in Tel Aviv, das als
die zentrale wissenschaftliche Anlaufstelle fiir die Institutionen der Lehrer-
bildung in Israel gilt, mit der Koordinierung der Schulbuchgespriche be-
auftragt.

Das auf beiden Seiten vorhandene Bediirfnis, die bilateralen Schulbuch-
gesprache zwischen Deutschland und Israel wieder aufzunehmen, leitete sich
unter anderem aus der Erkenntnis ab, dass sich beide Linder wihrend des
Vierteljahrhunderts, das seit Verabschiedung der Schulbuchempfehlungen
vergangen war, spiirbar verdndert hatten. Wichtige historische Zisuren wie
das Ende des Kalten Krieges und der bipolaren Weltordnung, die Wieder-
vereinigung Deutschlands oder der Friedensprozess im Nahen Osten hatten
die politische, kulturelle und gesellschaftliche Entwicklung beider Lander
nachhaltig beeinflusst. Zudem waren Deutschland und Israel in den letzten
Jahrzehnten in hohem Mafle von Zuwanderung geprégt und hatten sich
verstarkt den Herausforderungen der Globalisierung zu stellen. Nicht zuletzt
sind die bilateralen Beziehungen im Verlauf eines Vierteljahrhunderts nicht
statisch geblieben. Es stand zu vermuten, dass alle diese Verdnderungen ihren
Niederschlag in den Lehrpldnen und Schulbiichern beider Lander gefunden
haben mussten und dass daher ein erneuter kritischer Blick in die Schulbii-
cher und auf die Darstellung des anderen Landes in ihnen angebracht sei.

Dariiber hinaus spielten padagogische und didaktische Uberlegungen eine
Rolle, etwa die Annahme, dass neben einer neuen Schiilergeneration mit einer
auch durch die neuen Medien verdnderten sozialen und politischen Wirk-
lichkeitswahrnehmung eine neue Generation von Lehrern, Lehrplanmachern
und Schulbuchautoren herangewachsen war und dass das Medium Schul-
buch selbst sich deutlich verdndert hatte. Die gewachsene Bedeutung visueller
Medien in Wissenschaft und Unterricht, die zunehmende, sich in den Lehr-
pldnen niederschlagende Kompetenzorientierung in Deutschland oder die
verstarkte Verkniipfung von jiidischer und allgemeiner Geschichte in israe-
lischen Geschichtslehrpldnen, die Fortschritte und methodischen Veridnde-
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rungen der wissenschaftlichen Fachdisziplinen diirften - so die Annahme -
auch die Schulbiicher prigen, die seit etwa einem Jahrzehnt im Einsatz sind.
So bestand das zentrale Anliegen der Schulbuchkommission zwar ganz
dhnlich wie schon in den Jahren 1981 bis 1985 darin, die Schulbuchdarstel-
lungen auf die Reprdsentationen des anderen Landes und seiner Gesellschaft
hin zu untersuchen und Empfehlungen hierzu herauszuarbeiten. Dabei aber
sollten die Fachwissenschaftler und Fachdidaktiker nicht nur in einen Dialog
iiber wechselseitige Wahrnehmungen, sondern auch iiber gemeinsame oder
dhnliche Herausforderungen angesichts der oben beschriebenen Verdnde-
rungen treten.

Neu im Vergleich zur deutsch-israelischen Schulbuchkommission der
1980er Jahre war auch, dass neben Schulbiichern fiir Geschichte und Geo-
graphie diejenigen des Faches Sozialkunde/Politik in die Untersuchung ein-
bezogen wurden. Zudem wurde beschlossen, auch die Schulbiicher fiir die
Sekundarstufe I in Deutschland bzw. die Oberstufe in Israel zu analysieren -
ebenfalls ein Novum im Vergleich zur ersten Kommission.

Fir die gemeinsame Arbeit war die Einrichtung von drei bilateralen
Fachgruppen fiir die jeweiligen Disziplinen vorgesehen. Im Zentrum der
Schulbuchanalysen sollten die Darstellung des anderen Landes — Israels in
deutschen Schulbiichern und Deutschlands in israelischen Schulbiichern -
sowie die Darstellung des Holocaust stehen.

Im Herbst 2010 konstituierten sich die Arbeitsgruppen zunichst auf der
nationalen Ebene. Sie setzten sich aus Fachwissenschaftlern und -didaktikern
der entsprechenden Disziplinen und Pddagogen mit weitreichender Erfah-
rung im Bereich der Lehrerbildung zusammen. Auf israelischer Seite wurden
die Gruppen durch die jeweiligen Fachinspektoren im Jerusalemer Erzie-
hungsministerium geleitet: Dalia Fenig (Geographie), Dr. Michael Yaron/Dr.
Orna Katz-Atar (Geschichte) und Adar Cohen/Yael Gor’on (Sozialkunde).
Die Leitung der deutschen Arbeitsgruppen oblag dem Leipziger Geschichts-
didaktiker Prof. Dr. Alfons Kenkmann, der Geographin Prof. Dr. Ute War-
denga vom Leipziger Leibniz-Institut fiir Lainderkunde sowie dem Fachdi-
daktiker fiir Sozialwissenschaften Prof. Dr. Wolfgang Sander von der Uni-
versitit GieSen. Dariiber hinaus konnte Prof. Dr. Dan Diner, der Direktor des
Leipziger Simon-Dubnow-Instituts fiir jiidische Geschichte und Kultur und
Professor fiir Geschichte an der Hebriischen Universitit Jerusalem, als wis-
senschaftlicher Berater der Gesamtkommission gewonnen werden. Geleitet
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wurde das Projekt durch die Direktorinnen der beiden Institute in Braun-
schweig und Tel Aviv, Prof. Dr. Simone Lissig und Dr. Michal Golan; die
wissenschaftliche Koordination erfolgte durch den Erziehungswissenschaft-
ler Dr. Arie Kizel (Tel Aviv/Haifa) und den Historiker und Israelwissen-
schaftler Dr. Dirk Sadowski (Braunschweig).

Eine besondere Herausforderung ergab sich zundchst aus den unter-
schiedlichen Schulbuchsystemen der beiden Lander. Wéhrend in Israel zu
Beginn der gemeinsamen Arbeit weniger als 100 Schulbiicher fiir Geschichte,
Geographie und Sozialkunde in den drei staatlich kontrollierten Bildungs-
sektoren® zugelassen waren, umfasste das entsprechende Korpus in
Deutschland fast 1.200 Lehrwerke. Grund hierfiir ist die féderale Struktur und
die Gliederung des deutschen Bildungswesens, dem die Schulbuchverlage
Rechnung tragen miissen. Es lag auf der Hand, dass hier eine reprisentative
Auswahl getroffen werden musste, um ein im gegebenen Zeitrahmen bear-
beitbares Untersuchungssample zu erhalten. Die Kommission entschied sich
dafiir, die Geschichts-, Geographie- und Sozialkundebiicher fiir beide Se-
kundarstufen und Schulformen ab Erscheinungsjahr 2004 zu untersuchen,
die im Jahr 2011 in den Bundeslédndern Bayern, Berlin (bzw. Brandenburg®),
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen und Sachsen zugelassen waren.’ Dieser
Wabhl lag neben der anzunehmenden groflen Benutzerzahl der Biicher in den
bevolkerungsreichen Landern die Pramisse zu Grunde, dass sich in dem zu
untersuchenden Textkorpus unterschiedliche Lehrplanansitze, eine unter-
schiedlich zusammengesetzte Schiilerschaft als Adressat der Texte sowie ge-

3 Neben dem staatlich-allgemeinen Schulwesen existieren in Israel der staatlich-religiése
Erziehungssektor sowie die arabischen und drusischen Schulen unter staatlicher Lei-
tung. Wihrend die Lehrpléne fiir Geographie und Sozialkunde bei den drei Bildungs-
sektoren identisch sind (die arabischen Schulbiicher sind zumeist Ubersetzungen der
hebriischen), liegen fiir Geschichte unterschiedliche Lehrplane und entsprechend un-
terschiedliche Schulbiicher vor.

4 In Berlin gibt es seit 2004 kein ministerielles Verfahren der Schulbuchzulassung mehr.
Neben dezidiert fiir Berlin bestimmten Schulbuchausgaben der Verlage wurden daher
auch Schulbiicher herangezogen, die in Brandenburg zugelassen sind und aufgrund
identischer oder dhnlicher Lehrpldne in Berliner Schulen zum Einsatz kommen.

5 Der Wirkungsradius vieler Schulbiicher im Sample - und somit auch einiger der letztlich
analysierten Biicher - reicht iiber die fiinf bzw. sechs genannten Bundeslédnder hinaus,
da sie gleichzeitig auch in weiteren Bundesldndern zugelassen sind.
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gebenenfalls auch regional unterschiedliche politische und erinnerungskul-
turelle Eigenheiten spiegeln sollten.

Nach einer Sichtung und Priifung des letztlich noch iiber 400 Schulbiicher
umfassenden Samples wurden 94 Schulbiicher der beiden Sekundarstufen
ausgewdhlt, in denen Israel in der einen oder anderen Weise thematisiert
wird: 33 Geschichtsschulbiicher, 29 Geographielehrwerke sowie 31 Schulbii-
cher fiir das Fach Sozialkunde/Politik. Dariiber hinaus wurden 25 Kapitel aus
Geschichtsschulbiichern hinsichtlich der Darstellung des Holocaust analy-
siert.’ Aufisraelischer Seite wurden insgesamt 28 Geschichts-, 10 Geographie-
und 6 Sozialkundeschulbiicher untersucht, in denen Deutschland, die deut-
sche Geschichte und der Holocaust entweder schwerpunktméflig behandelt
oder in anderen thematischen Zusammenhéngen erwahnt werden.

Die Untersuchung der relevanten Schulbuchkapitel, Karten, Bilder und
kiirzeren Textabschnitte erfolgte durch die nationalen Arbeitsgruppen selbst;
das heif3t, jede Seite unterzog zunichst die eigenen Schulbiicher einer ein-
gehenden Analyse auf der Grundlage eines zwischen Deutschen und Israelis
abgestimmten methodischen Vorgehens. Die Arbeitsgruppen stiitzten sich
dabei insbesondere auf etablierte Verfahren der quantitativen und qualita-
tiven Inhaltsanalyse, die an das Medium Schulbuch und an den Gegenstand
der Untersuchung angepasst wurden. Dabei wurde fachdidaktischen Krite-
rien ein hoher Stellenwert eingerdumt.

Dienten die ersten bilateralen Treffen der Arbeitsgruppen im Jahr 2011 in
Israel und Deutschland vor allem der Information iiber die je unterschied-
lichen bildungspolitischen Rahmungen, Schulbuchsysteme und relevanten
Lehrplanvorgaben sowie der Festlegung des methodischen Vorgehens, so
konnten bei den Folgetreffen im Jahr 2012 bereits erste Untersuchungser-
gebnisse zur Darstellung Israels bzw. Deutschlands in den jeweiligen Schul-
biichern vorgestellt und diskutiert werden.

Auf der Grundlage der zunichst erstellten Analysen der einzelnen Schul-
biicher wurden fiir alle drei Fécher ausfiihrliche Zwischenberichte zur Israel-
bzw. Deutschlanddarstellung - fiir das Fach Geschichte auch im Hinblick auf

6 Die Darstellung jiidischer Geschichte, die ein zentraler Gegenstand der ersten deutsch-
israelischen Schulbuchkommission war, wurde — im Hinblick auf neuere deutsche
Schulbiicher - im Rahmen eines gesonderten Projekts untersucht: Martin Liepach und
Dirk Sadowski (Hg.), Jiidische Geschichte im Schulbuch. Eine Bestandsaufnahme anhand
aktueller Lehrwerke, Gottingen: V&R unipress, 2014 (Eckert.Expertise, Bd. 3).
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die Darstellung des Holocaust - verfasst und ins Hebriische bzw. ins Deut-
sche iibersetzt. Zusdtzlich wurden zwischen den Partnern einzelne Schul-
buchkapitel, Textabschnitte oder Landkarten in Ubersetzung ausgetauscht.
Nach der Lektiire der Berichte der Partnerseite erstellte jede Arbeitsgruppe
auf nationaler Ebene einen Katalog von Fragen und Hinweisen, dessen Be-
antwortung durch die Partner gleichzeitig als Vorbereitung fiir die abschlie-
Bende Diskussion der Zwischenberichte auf den bilateralen Treffen der Ar-
beitsgruppen im Herbst 2013 diente. Im Friihjahr 2014 haben die wissen-
schaftlichen Koordinatoren auf Grundlage der bei diesen Treffen erorterten
Punkte einen ersten Entwurf fiir die gemeinsamen Empfehlungen zur Dar-
stellung Israels in deutschen Schulbiichern und Deutschlands in israelischen
Lehrwerken erarbeitet und der Kommission vorgelegt. Parallel dazu wurden
die Ergebnisse der Zwischenberichte in Form komprimierter Befunde zu-
sammengefasst und in den Arbeitsgruppen zur Diskussion gestellt. Thre
endgiiltige Form erhielten die Befunde und Empfehlungen auf einer ge-
meinsamen Arbeitstagung der Kommission Ende November 2014 in Israel.
Zu den Hohepunkten der gemeinsamen Tétigkeit zéhlten die beiden
wissenschaftlichen Konferenzen, die die Kommission 2012 in Berlin und 2014
in Tel Aviv ausrichtete. Unter dem Titel »Differenz iibersetzen - {iber die
(Miss-)Verstindlichkeit von Konzepten im deutsch-israelischen Diskurs«
diskutierten Historiker, Geographen, Kultur-, Rechts- und Erziehungswis-
senschaftler aus Israel und Deutschland am 3. und 4. Dezember 2012 im
Auswirtigen Amt iiber Begriffe wie Nation, Raum und Grenzen, Rechtsstaat,
Staatsbiirgerschaft oder Integration und ihre oft dhnliche, ebenso oft aber
auch unterschiedliche Auslegung in den beiden Landern. Als erkenntnislei-
tendes Theoriemodell diente dabei das kulturwissenschaftliche Konzept der
»kulturellen Ubersetzung«. Fragen der Schulbuchforschung - auch im Hin-
blick auf die Verwendungspraxis und die Wirksamkeit des Mediums -
standen im Mittelpunkt der Konferenz »Das Schulbuch als Gestalter von
Bewusstsein«, die am 1. Dezember 2014 am Mofet-Institut stattfand und die
eine erste Gelegenheit bot, zentrale Befunde der Deutsch-Israelischen
Schulbuchkommission vor israelischen Lehrerbildnern vorzustellen.

Dr. Dirk Sadowski

Wissenschaftlicher Koordinator der Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission
Georg-Eckert-Institut - Leibniz-Institut fiir internationale Schulbuchforschung
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Vorbemerkungen

Die nachfolgend aufgefiihrten Befunde und Empfehlungen der Deutsch-Is-
raelischen Schulbuchkommission sind fiir die Facher Geschichte, Geographie
und Sozialkunde in einer mdoglichst einheitlichen Struktur wiedergegeben.
Dennoch vorhandene punktuelle Abweichungen resultieren teilweise aus
disziplinspezifischen Besonderheiten, aber auch aus unterschiedlichen Rah-
mungen bestimmter Themen fiir ein und dasselbe Fach in beiden Landern.
Wihrend zum Beispiel die Frage der Holocaustdarstellung auf deutscher Seite
aus strukturellen und inhaltlichen Griinden nicht unter die Befunde zur Is-
raeldarstellung subsumiert werden konnte und deshalb eigenstindig be-
handelt wird, lag es nahe, die Befunde zur Holocaustdarstellung in israeli-
schen Geschichtsschulbiichern in die Befunde zur Darstellung deutscher
Geschichte zu integrieren.

Fiir den Bereich der Holocaustdarstellung in deutschen und israelischen
Geschichtsschulbiichern wurden keine Empfehlungen formuliert. Angesichts
des immensen Stellenwertes, den die unterrichtliche und auflerunterrichtliche
Beschiftigung mit der Shoah und ihrer Geschichte im israelischen Bildungs-
system einnimmt, kam die Kommission zu dem Schluss, dass sie ihr Mandat
tiberschreite, wollte sie spezifische gemeinsame Empfehlungen zur Darstel-
lung des Holocaust in israelischen Geschichtsschulbiichern verabschieden.
Aus Griinden der Paritit wurde daher auch auf gemeinsame Empfehlungen
zur Darstellung des Holocaust in deutschen Geschichtsschulbiichern ver-
zichtet. Die in dieser Publikation enthaltenen Befunde zur Thematik sollen
hingegen - gerade auch im Vergleich der beiden unterschiedlichen Erinne-
rungskulturen und ihrer Spiegelung in den Schulbiichern - zu einer kritischen
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Reflexion des Vorhandenen und zu weiterer inhaltlicher und didaktischer
Beschiftigung mit dem Gegenstand einladen.

Die israelischen Befunde werden jeweils mit einem Uberblick iiber den
betreffenden Lehrplan - fiir das Fach Geschichte iiber die drei Lehrpléne der
unterschiedlichen staatlichen Bildungssektoren - eingeleitet, um die lehr-
plangegebenen strukturellen Moglichkeiten oder Beschrankungen einer
Darstellung Deutschlands in den israelischen Schulbiichern zu verdeutlichen.
Fiir die deutschen Befunde kam ein auf Kohirenz abgestelltes Vorgehen
dieser Art aufgrund des foderal und mehrgliedrig angelegten deutschen Bil-
dungssystems und der Vielzahl der daraus resultierenden Lehrpldne fiir die
einzelnen Bundesldnder und Schularten nicht in Frage.

Fiir die gewdhlten Bundesldnder des Untersuchungssamples ist festzu-
halten, dass derzeit nur die bayerischen Lehrpléne fiir das Fach Geschichte in
beiden Sekundarstufen und sowohl fiir Realschulen als auch Gymnasien eine
Beschiftigung mit Israel und dem Nahostkonflikt explizit vorschreiben. So
sollen sich Gymnasialschiilerinnen und -schiiler der 9. Klasse unter anderem
mit dem historischen Begriff »Nahostkonflikt«, aber auch mit dem Begriff
»Aussohnung mit Israel« auseinandersetzen, um sie analytisch anzuwenden
und sich mit ihrer Hilfe in Geschichte und Gegenwart zu orientieren.” Im
Lehrplan fiir die 11. und 12. Klasse wird der Nahostkonflikt als Fallbeispiel fiir
die historische Tiefendimension gegenwirtiger Konflikte aufgefiihrt: Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen sich im Unterricht unter anderem mit der
Griindung des Staates Israel und dem »Kampf um die Selbstbestimmung des
jiidischen Volkes gegen den Widerstand der arabischen Staaten und der
Mehrheit der palistinensischen Einwohner« beschiftigen.® Der Geschichts-
lehrplan fiir die Doppeljahrgangsstufe 9/10 in Berlin bietet im Rahmen eines
historischen Langsschnitts die Moglichkeit, den Nahostkonflikt im Unterricht

7 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus/Staatsinstitut fiir Schul-
qualitdt und Bildungsforschung (Hg.), Lehrplan Gymnasium Geschichte, Jahrgangs-
stufen 9, 2004, G9.3 & G9.4, http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.
de/index.php?StoryID=26228, zuletzt abgerufen am 02.03.2015.

8 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus/Staatsinstitut fiir Schul-
qualitdt und Bildungsforschung (Hg.), Lehrplan Gymnasium Geschichte, Jahrgangs-
stufen 11/12, 2004, G12.2.1, http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.
de/index.php?StoryID=26818, zuletzt abgerufen am 02.03.2015.
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zu behandeln.” Auch in Brandenburg kénnen sich Schiilerinnen und Schiiler
im Wahlpflichtunterricht auf erh6htem Anforderungsniveau mit der »isla-
mischen Welt und [dem] Westen« beschiftigen und dabei eines von drei
Themen wihlen: Islam und Moderne, die Tiirkei oder den Nahostkonflikt."’
In den anderen drei Bundeslindern des Samples bietet sich im Rahmen
tibergeordneter Lehrplanthemen die Méoglichkeit, den Nahostkonflikt im
Geschichtsunterricht als Fallbeispiel fiir internationale Konflikte und Kon-
fliktlosungsversuche heranzuziehen, wenn er auch in den Lehrpldnen nicht
explizit genannt wird."

Was die Verortung der Shoah in den Geschichtslehrplinen betriftt, so ist
das Themengebiet »Nationalsozialismus und Holocaust« in den unter-
schiedlichen Schularten und Schulstufen aller 16 Bundesldnder als ver-
pflichtender Unterrichtsgegenstand vorgeschrieben. In den Jahrgangsstufen 9
und 10 (in Sachsen in der Mittelschule bereits in der 8. Klasse) erarbeiten sich
die Schiiler ein historisches Uberblickswissen zu den Themen Nationalso-
zialismus und Holocaust. Dieses Wissen wird in der Sekundarstufe II wie-
derholt und héiufig durch einen problemorientierten und aktuellen Zugrift
vertieft, beispielsweise im Hinblick auf Rechtsextremismus oder Fragen der
Erinnerungskultur.

In den Geographielehrplidnen einiger Bundeslédnder bietet hdufig das nicht
unproblematische Kulturerdteil- oder Kulturraum-Konzept den Rahmen, in
dem der »Orient« als »Spannungsraum der Weltpolitik« - so der bayerische

9 Senatsverwaltung fiir Jugend, Bildung und Sport Berlin/Berliner Landesinstitut fiir
Schule und Medien (Hg.), Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Jahrgangsstufe 7 -
10, Hauptschule Gesamtschule Realschule Gymnasium Geschichte, 2006, S.25, http://
www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/lehrplaene/index.html#vorgaben, zuletzt abge-
rufen am 02.03.2015.

10 Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg/Landesinstitut
fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (Hg.), Vorliufiger Rahmenlehrplan fiir den
Unterricht in der gymnasialen Oberstufe im Land Brandenburg, Geschichte, 2011, S.23,
http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/curricula_gost_bb. html, zuletzt abgeru-
fen am 02.03.2015.

11 Vgl. etwa den sichsischen Lehrplan Geschichte fiir die 9. Klasse der Mittelschule. Hier
wird fiir den Lernbereich 4 die Behandlung eines - nicht néher definierten - Fallbei-
spiels fiir »Historische Wurzeln eines aktuellen Konflikts: Kennen von Losungsver-
suchen zu einem aktuellen Konflikt« vorgeschrieben. Sachsisches Staatsministerium
fiir Kultus/Sachsisches Bildungsinstitut (Hg.), Lehrplan Mittelschule Geschichte, 2004/
2009, S. 19, http://www.schule.sachsen.de/lpdb/, zuletzt abgerufen am 02.03.2015.

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/lehrplaene/index.html%23vorgaben
http://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/lehrplaene/index.html%23vorgaben
http://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/lehrplaene/index.html%23vorgaben
http://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/lehrplaene/index.html%23vorgaben
http://www.berlin.de/sen/bildung/unterricht/lehrplaene/index.html%23vorgaben
http://www.v-r.de/de

26 Befunde und Empfehlungen

Lehrplan fiir die 8. Klasse des Gymnasiums'® - behandelt werden soll. Einige
Lehrpldne nennen dabei Israel oder den Nahostkonflikt als mégliche Bei-
spiele. In anderen Bundesldndern geben Themen wie »Entwicklungsprozesse
in der Landwirtschaft« oder »Ressource Wasser als Konfliktpotential« den
Lehrern Raum, Perspektiven auf Israel in den Unterricht einzubeziehen."” Die
Lehrpldne der untersuchten Bundesldnder fiir das Fach Sozialkunde nennen
Israel oder den Nahostkonflikt zumeist nicht beim Namen, allerdings bieten
iibergeordnete Themen wie »Ringen um Frieden und Sicherheit am Beispiel
eines Konflikts auf internationaler Ebene«"* die Mdglichkeit, den Nahost-
konflikt im Unterricht als Fallbeispiel zu behandeln.

Von wenigen Ausnahmen wie dem Thema »Landwirtschaft« im Fach
Geographie abgesehen, begriinden die Lehrpldne der untersuchten Bundes-
lainder mehrheitlich eine Engfithrung der Behandlung Israels auf den Deu-
tungsrahmen »Konflikt«, die sich dann addquat auch in der Mehrzahl der
analysierten Schulbiicher niederschldgt. Gleichwohl béten die Lehrpline
zahlreiche Ankniipfungspunkte, israelische Geschichte, Geographie und Ge-
sellschaft auch unter anderen Aspekten als dem des Nahostkonflikts zu be-
handeln. In Geschichte gilt dies etwa fiir das in vielen Bundeslindern ver-
bindliche Thema Migration (hier konnte die jiidische Einwanderung nach
Paldstina behandelt werden) oder fiir die Nationalstaatsbildung im 19. und
20. Jahrhundert - ein Thema, das Raum fiir die Behandlung des Zionismus
bote. In Geographie konnte Israel unter dem Gesichtspunkt der Globalisie-
rung oder unter dem Aspekt neuer Technologien thematisiert werden, und in
Sozialkunde kdme das Oberthema »Demokratie und sozialer Rechtsstaat« in

12 Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus/Staatsinstitut fiir Schulqua-
litdt und Bildungsforschung (Hg.), Lehrplan Gymnasium Geographie, Jahrgangsstufe 8,
2004, Geo8.2.1, http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.
php?StoryID=26283, zuletzt abgerufen am 02.03.2015.

13 Niedersichsisches Kultusministerium (Hg.), Kerncurriculum fiir das Gymnasium
(gymnasiale Oberstufe), die Gesamtschule (gymnasiale Oberstufe), das Abendgymna-
sium, das Kolleg Erdkunde, 2010, S. 19, http://db2.nibis.de/1db/cuvo/datei/kc_erd-
kunde_go_i_03-11.pdf, zuletzt abgerufen am 02.03.2015.

14 Niedersichsisches Kultusministerium (Hg.), Kerncurriculum fiir das Gymnasium
(gymnasiale Oberstufe), die Gesamtschule (gymnasiale Oberstufe), das Abendgymna-
sium, das Kolleg Politik-Wirtschaft, 2007, S. 13, http://db2.nibis.de/1db/cuvo/datei/
ke_go_powi_07_nib.pdf, zuletzt abgerufen am 02.03.2015.
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Frage, um unterschiedliche Aspekte israelischer Politik und Gesellschaft zu
bearbeiten.

Die in den nachfolgenden Befunden dargestellten Ergebnisse der Schul-
buchanalysen verweisen neben teilweise fachbedingten Unterschieden auch
auf Gemeinsamkeiten zwischen den drei Fichern. Dies gilt sowohl fiir die
deutschen als auch fiir die israelischen Schulbiicher. Fiir die letzteren fillt auf,
dass eine Behandlung Deutschlands nach 1945 nur sporadisch in Form ver-
einzelter Nennungen erfolgt. Dieses Manko ist lehrplanbedingt: Bieten die
israelischen Geschichtslehrplidne noch ausreichend Raum, um ausgewéhlte
Kapitel der deutschen Geschichte des 19. und der ersten Hilfte des 20. Jahr-
hunderts bis 1945 zu behandeln, so konzentrieren sie sich fiir die Zeit danach
fast ausschliefllich auf die Entwicklungen in Israel und im Nahen Osten. Die
Geographielehrpldne kennen keine regions- oder gar linderspezifischen
Themen, und der Sozialkundeunterricht ist in Israel vor allem auf das Ver-
standnis der israelischen Gesellschaft und des israelischen politischen Sys-
tems ausgerichtet: die Bezeichnung Ezrachut - »Staatsbiirgerkunde« - sagt
dies bereits. Fiir die beiden letztgenannten Fécher fithren diese Besonder-
heiten dazu, dass hinsichtlich der Deutschlanddarstellung kaum Empfeh-
lungen abgegeben werden konnen, die sich auf eine Verbesserung beste-
hender zusammenhéngender Darstellungen richten; die Empfehlungen zie-
len hier vielmehr darauf, die Schulbiicher mit sinnvollen, im Rahmen der
Lehrplidne umsetzbaren Informationen iiber Deutschland anzureichern.

Fiir deutsche Geschichts-, Geographie- und Sozialkundeschulbiicher kri-
tisiert die jetzige Schulbuchkommission - wie schon ihre Vorgéngerin 1985 -
die lehrplanbedingte Verengung der Israeldarstellung auf den Nahostkonflikt
mit den daraus resultierenden, in den Befunden im einzelnen benannten
Mingeln. Sicherlich darf der Nahostkonflikt seinen Platz im Schulbuch be-
anspruchen, doch muss dieses Thema zugleich Raum fiir andere Perspekti-
vierungen Israels lassen und der Komplexitit des Gegenstandes entsprechend
unbedingt ausgewogen dargestellt werden. In diesem Kontext ist zu betonen,
dass bei aller in den Befunden formulierten Kritik Verlage und Autoren
offensichtlich groflen Wert darauf legen, im Rahmen multiperspektivischer
Darstellungen alle Seiten abzubilden und zu Wort kommen zu lassen. Gerade
angesichts der zunehmenden Bedeutung didaktischer Maf3gaben im Zuge des
Trends zur Kompetenzorientierung im deutschen Bildungswesen gilt es aber,
in allen drei Fachern die Historizitit des Konflikts wahrzunehmen, in seiner
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Zeit zu deuten und zukiinftigen Generationen Orientierung zu geben. In
diesem Sinne schliefit der Teil der Befunde und Empfehlungen auch mit
praktischen Vorschldgen zur Umsetzung der von der Deutsch-Israelischen
Schulbuchkommission empfohlenen Anderungen.
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I Geschichtsschulbiicher

Die Darstellung Israels in deutschen Geschichtsschulbiichern

Die hier aufgefiihrten Befunde basieren auf einer kritischen Untersuchung
der Israeldarstellung in 24 Geschichtsschulbiichern der Sekundarstufe I und
9 Geschichtsschulbiichern der Sekundarstufe II. Die Beschiftigung mit der
Geschichte Israels erfolgt in den untersuchten Schulbiichern fast aus-
schlieflich im Rahmen von Geschichte und Gegenwart des Nahostkonflikts.
Die betreffenden Kapitel sind zumeist in groflere Lehreinheiten zur politi-
schen Geschichte der Welt in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts ein-
gebettet. Sie zeigen den Nahostkonflikt als Beispiel eines noch ungeldsten
Konflikts, den die Schiilerinnen und Schiiler unter Beriicksichtigung seiner
historischen Entwicklung analysieren sollen, um seine gegenwértige Viru-
lenz besser zu verstehen. Dies geschieht auf knappem Raum in den Lehr-
werken der Sekundarstufe I, teilweise ausfiihrlicher in den Biichern der
Sekundarstufe II. Wenn auch die iiberwiegende Mehrzahl dieser Darstel-
lungen um eine ausgewogene und objektive Darstellung der Problematik
bemiiht ist, so bleibt — bei Umfangen von durchschnittlich 6 Seiten - in der
Regel kein Raum fiir eine Entfaltung des komplexen Stoffes. Verkiirzungen
und Verzerrungen sind die Folge. Israel erscheint primér als kriegfithrender
Krisenstaat im Nahen Osten. Die historische Entwicklung der israelischen
Gesellschaft, die Errungenschaften des jiidischen Staates auf sozialem,
wirtschaftlichem und kulturellem Gebiet und die Besonderheit Israels als
liberale Demokratie in einem nicht demokratisch geprégten regionalen
Umfeld werden in der Regel ausgeblendet. Mit der Fokussierung auf den
Nahostkonflikt geht ein politikgeschichtlicher Ansatz einher, der den Blick
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allein auf staatliche Akteure, politische Organisationen und Persénlich-
keiten lenkt; kultur-, wirtschafts-, sozial- oder migrationsgeschichtliche
Betrachtungsweisen finden hingegen kaum Beachtung.

Die vor allem in den Schulbiichern der Sekundarstufe I, aber auch in
einigen Werken der gymnasialen Oberstufe festzustellende Reduzierung
der historischen Komplexitit des Nahostkonflikts schldgt sich in der Kon-
zentration auf den israelisch-paldstinensischen Gegensatz nieder. Das
vorherrschende Narrativ schildert einen gleichberechtigten Anspruch
zweier Volker auf ein Territorium, aus dem die Geschichte des Konflikts in
ihren zentralen Entwicklungslinien hergeleitet wird. Regionale und globale
historische Zusammenhédnge werden in der Darstellung hintangestellt.
Diese Engfiihrung des Nahostkonflikts auf die israelisch-paldstinensische
Problematik blendet andere historische Akteure und Phdnomene wie die
Arabische Liga, die Partikularinteressen einzelner arabischer Staaten oder
den Panarabismus weitgehend aus. Der Einfluss des Ost-West-Konflikts auf
die Geschehnisse im Nahen Osten wird hiufig nur am Rande gestreift. Nur
wenige Biicher beleuchten die imperialen und kolonialen Interessen der
europdischen Michte zu Beginn des 20. Jahrhunderts und zur Zeit des
Ersten Weltkriegs und die daraus resultierenden Biindnisse und Verspre-
chen als historische Wurzeln des Konflikts. Die meisten der untersuchten
Darstellungen gehen auf die Bedrohung der Existenz Israels durch seine
arabischen Nachbarn in Kapiteln oder Abschnitten ein, die der Darstellung
der israelisch-arabischen Kriege gewidmet sind.

Die meisten Darstellungen behandeln die Suche nach Friedens- und
Kompromisslosungen zwischen Israel und seinen arabischen Nachbarn
bzw. den Paldstinensern. Der Friedensschluss mit Agypten, der Oslo-Pro-
zess, die »Land-gegen-Frieden«-Formel oder die Roadmap finden sich in
fast allen Kapiteln, die die jiingere Geschichte des Nahostkonflikts behan-
deln. Die Konzentration auf staatliche Akteure fiihrt jedoch dazu, dass zi-
vilgesellschaftliches Eintreten fiir Frieden sowie die Diversitit der politi-
schen und gesellschaftlichen Auffassungen im Hinblick auf eine Losung des
Konflikts allenfalls am Rand behandelt werden.

Die fortgesetzte israelische Besatzung und der Siedlungsbau werden von
den meisten untersuchten Biichern als eines der Haupthindernisse fiir den
Friedensprozess benannt. Die Griinde fiir die Besetzung des Westjordan-
landes und des Gazastreifens und die Motive hinter dem Siedlungsbau
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werden in den Darstellungen so unterschiedlich wie undeutlich angespro-
chen. Auffillig ist in den Schulbiichern der Sekundarstufe I das Fehlen von
Hinweisen auf die jordanische bzw. dgyptische Herrschaft iiber diese Ge-
biete vor 1967. Ein immer wiederkehrendes - auch visuelles - Motiv ins-
besondere in den Schulbiichern der Sekundarstufe I sind die nach 2003
errichteten israelischen Sperranlagen. Als Grund fiir ihre Errichtung werden
in vielen Darstellungen korrekt die zunehmenden Selbstmordattentate zur
Zeit der Zweiten Intifada benannt; gleichzeitig wird auf die durch die
Sperranlagen verursachten Erschwernisse fiir die paldstinensische Bevol-
kerung verwiesen.

Die Entstehung des paldstinensischen Fliichtlingsproblems 1948 und
seine Verschirfung nach 1967 sowie die prekire Lage der Fliichtlinge bis
heute nehmen in vielen Darstellungen einen prominenten Platz ein. Jedoch
finden sich nur in einigen Schulbiichern der Sekundarstufe II Hinweise auf
die gesellschaftliche, wirtschaftliche und politische Stellung der Fliichtlinge
in ihren Zufluchtslindern sowie auf das Verhiltnis der arabischen Staaten
zu den Paldstinensern und ihren Organisationen. Die Ablehnung des
Existenzrechts Israels durch die PLO bis in die frithen 1990er Jahre wird von
einigen Darstellungen erwéihnt; manche Autoren tun sich jedoch schwer,
Gewalthandlungen der Paldstinenser gegen israelische Zivilisten eindeutig
als Terrorhandlungen zu benennen. Bis auf eine Ausnahme unter den Bii-
chern der Sekundarstufe II gehen die untersuchten Darstellungen nicht auf
die Diskriminierung von Juden in arabischen Lidndern und ihre Migration
nach Israel nach 1948 ein.

In den meisten der untersuchten Schulbiicher kommt die Geschichte des
judischen Gemeinwesens der Vorstaatsperiode (Jischuw) und der Ent-
wicklung Israels in seinen ersten Jahrzehnten viel zu kurz. Zwar werden die
Ursachen der Entstehung eines jiidischen Staates in Palédstina aufgefiihrt:
Der Zionismus wird - in vielen Darstellungen jedoch in unangemessener
Kiirze - als in Europa entstandene nationale Bewegung zur Erlangung einer
jidischen Heimstétte beschrieben; die Flucht der Juden vor Antisemitismus
und Verfolgung in Europa und schliefSlich der Holocaust werden als
wichtige Hintergriinde der Entstehung des Staates Israel in allen Biichern
thematisiert. Die Lehrwerke gehen in der Regel auf die jiidischen Einwan-
derungswellen (Aliyot) ein, jedoch tiberwiegt hierbei die Einordnung in den
Konfliktkontext, wahrend der Beitrag der Aliyot zur Entwicklung des jii-
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dischen Gemeinwesens nicht ausreichend zur Geltung kommt. Kaum eines
der Geschichtsschulbiicher der Sekundarstufe I thematisiert die soziale,
wirtschaftliche oder kulturelle Geschichte des Jischuw: Das zionistisch-so-
zialistisch konnotierte Pioniernarrativ, die Urbarmachung des Landes, der
Aufbau landwirtschaftlicher Siedlungen, die Griindung politischer und
gewerkschaftlicher Institutionen, der Aufbau von Gesundheits- und Bil-
dungseinrichtungen und damit vorstaatlicher Strukturen - all dies fehlt.
Nur sehr wenige Darstellungen gehen auf die innenpolitische, soziale,
wirtschaftliche und kulturelle Entwicklung Israels nach der Staatsgriindung
ein.

In kaum einer Darstellung wird auf die Geschichte der deutsch-israeli-
schen Beziehungen und ihre Besonderheit vor dem Hintergrund des Ho-
locaust eingegangen. In einigen Lehrwerken finden sich auflerhalb der
Kapitel zum Nahostkonflikt und eingebettet in Darstellungen der Ge-
schichte der frithen Bundesrepublik Abschnitte iiber die »Auss6hnung« mit
Israel. Sie beschrianken sich zumeist auf die monetdren Aspekte der »Wie-
dergutmachung« (Luxemburger Abkommen) und sind aus der Perspektive
der erfolgreichen Politik der Westorientierung unter Adenauer, also einer
dezidiert deutschen Perspektive, verfasst.

Viele der untersuchten Schulbiicher, insbesondere der Sekundarstufe I,
lassen eine massenmediale Formatierung der Wahrnehmung des Konflikts
- und damit des Geschichtsbewusstseins in diesem Kontext — erkennen, die
sich in den inhaltlichen und didaktischen Parametern der Darstellung
niederschldgt. So neigen viele Schulbuchkapitel zu einer ausfiihrlichen
Darstellung der jiingeren Geschehnisse im Rahmen des Nahostkonflikts, die
auf Kosten einer genuin historischen Durchdringung des Gegenstandes
geht, wie sie von einem Geschichtsbuch erwartet werden muss. Die Schii-
lerinnen und Schiiler sollen, dem didaktischen Prinzip der Gegenwarts-
orientierung folgend, einen Zusammenhang zwischen der Vergangenheit
und der konfliktbehafteten Gegenwart herstellen und die Bedeutung der
Geschichte des Nahostkonflikts aus seiner gegenwirtigen Relevanz er-
schlieflen und verstehen. Doch lassen die oft kleinteiligen und wenig
stringenten Beziige auf das gegenwirtige Geschehen kaum Raum fiir eine
Entfaltung der komplexen historischen Zusammenhinge. Sie verzerren
hiufig die historische Perspektive; aktuelle Wahrnehmungen, wie etwa die
enge Verbundenheit zwischen Israel und den USA bzw. »dem Westen,
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werden in die Geschichte »zuriickgeschrieben« und, verbunden mit nor-
mativen Wertungen, schon fiir die frithe Zeit der Staatsentstehung be-
hauptet. Der Fokus auf aktuelle Geschehnisse birgt die Gefahr der teleolo-
gischen Engfiihrung auf eine »Spirale der Gewalt« und somit auf das resi-
gnative Postulat eines generell unlosbaren Konflikts; die Darstellung zeigt
hierin einen rigiden Geschichtsdeterminismus und kollidiert mit einem
weiteren Grundprinzip der Geschichtsdidaktik — der Offenheit des Ge-
schichtsbildes.

Nicht immer ist der Sprachgebrauch dem Medium Schulbuch ange-
messen, wenn es um die Beschreibung des Nahostkonflikts geht. So sind
Kapitel- und Teiltiberschriften hdufig in einem normativen oder gar ef-
fektheischenden Tonfall gehalten; in Anlehnung an massenmediale Dar-
stellungsweisen sollen sie die Aufmerksamkeit der Schiilerinnen und
Schiiler erregen und kontroverse Reaktionen provozieren. Viele dieser
Uberschriften verbinden sich mit einer deterministischen Einengung des
Interpretationsspielraums (z.B. »Vergebliche Hoffnungen«, »Hass zwi-
schen den Voélkern«) oder stellen Israel als Problemstaat und fortwirkende
Causa des Nahostkonflikts dar (»Israel - Krieg ohne Ende?«). Im Auto-
rentext lassen sich neben derartigen Verkiirzungen bisweilen auch Ten-
denzen erkennen, Gewalthandlungen von arabischer Seite allein mit vor-
angegangenen Diskriminierungs- und Deprivationserfahrungen zu be-
griinden, so dass hier der Eindruck eines gerechtfertigten Handelns ent-
steht. Projektionen in Arbeitsauftrigen (»Versetze dich in die Lage von...«)
bergen die Gefahr tendenziéser Wertungen, wenn Quellen, Autorentext
oder der Arbeitsauftrag eine Parteinahme nahelegen.

Das Bemiihen um eine gleichberechtigte Reprédsentation der zentralen
Perspektiven auf den Nahostkonflikt (Multiperspektivitit) ist den meisten
der untersuchten Werke gemein. Dies geschieht zumeist in der Gegen-
iiberstellung von zwei oder mehreren Textquellen, die ein und denselben
Sachverhalt aus unterschiedlichen Perspektiven zeigen. Dabei kann es sich
um Griindungsdokumente, Statements von Politikern oder Aussagen von
Betroffenen handeln. Hier steht nicht die Frage der Rechtméfigkeit der
einen oder der anderen Auffassung zur Debatte, vielmehr sollen die Schii-
lerinnen und Schiiler die unterschiedlichen Perspektiven und Interessen-
lagen der historischen Akteure und Betroffenen kennenlernen bzw. zur
Erkenntnis der Perspektivitit historischen Urteilens gefiihrt werden. Dies
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ist ein wichtiger geschichtsdidaktischer Ansatz. Bei der Quellenauswahl
wird er jedoch hiufig nicht ausreichend beriicksichtigt. So wird beispiels-
weise die notwendige Aquivalenz der Perspektiven missachtet, wenn etwa
fiir die paldstinensische Seite ein Altersgenosse der Schiilerinnen und
Schiiler iiber seine Diskriminierungserfahrungen als Grund fiir sein Enga-
gement im Rahmen der Fatah berichtet (vermutlich nachvollziehbare Ar-
gumentation), wihrend fiir die israelische Seite ein Siedlerfiihrer den jii-
dischen Anspruch auf das biblische Judda und Samaria bekriftigt (ver-
mutlich nicht nachvollziehbare Argumentation). Dies kann gegebenenfalls
eine - im Autorentext vermiedene - einseitige Parteinahme nach sich zie-
hen. Die in den Darstellungen hdufig anzutreffende Gegeniiberstellung von
Perspektiven personlicher Betroffenheit mag Empathie fiir beide Seiten
erzeugen; oft ist jedoch auch eine Fokussierung auf extreme Positionen
festzustellen, die unter dem Motto »unverséhnlicher Hass« etwa Selbst-
zeugnisse (und -rechtfertigungen) potentieller Selbstmordattentiter mit
radikalen Aussagen jiidischer Siedler kombiniert.

Die Einbettung der Geschichte Israels in ein vermeintlich zeitloses
Konfliktnarrativ bringt es mit sich, dass die meisten der fotografischen
Abbildungen in den untersuchten Schulbiichern eine auf die israelisch-
arabischen/paldstinensischen Auseinandersetzungen bezogene Aussage
haben. In hohem Mafle kritikwiirdig ist dabei die unreflektierte Verwen-
dung von polarisierenden und emotionalisierenden Fotos aus dem aktu-
ellen Konfliktgeschehen, wie sie in den Massenmedien dominieren. Dies gilt
umso mehr angesichts der wachsenden Bedeutung ikonographischer Re-
prasentationen im Unterricht und somit auch in den Schulbiichern. Bilder
sollen fiir Schiiler und Lehrer in ihrem Quellenwert wahrnehmbar und als
Quelle auch kritisch zu analysieren, also nicht nur blofle Illustrationen sein.
Ohne Kontextualisierung und kritische Einordnung von Abbildungen -
und insbesondere solchen aus den Massenmedien - laufen die Schul-
buchautoren Gefahr, das sogenannte »Uberwiltigungsverbot« zu verletzen,
also das Schiilerurteil bewusst zugunsten einer bestimmten Position zu
lenken. Von den untersuchten Schulbiichern versuchen nur diejenigen der
Sekundarstufe II, den Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen einer kriti-
schen Medienanalyse die Moglichkeit zu geben, bestimmte sinnfillige Bil-
der zu kontextualisieren und die hinter jhrem Gebrauch stehenden Ab-
sichten zu hinterfragen. Eine betrichtliche Anzahl der Abbildungen zeigt
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Akte der Gewalt, wobei in den Schulbiichern der Sekundarstufe I die Zahl
der Bilder, die jiidische bzw. israelische Gewalt gegeniiber der arabisch-
palédstinensischen Bevolkerung zeigen (32), die Anzahl der Abbildungen
von Gewalt in umgekehrter Richtung (18) deutlich tibersteigt. In den fiir
Bayern zugelassenen Schulbiichern der Sekundarstufe II ist das Verhaltnis
hingegen ausgewogen bzw. leicht umgekehrt. Die Darstellung paldstinen-
sischer Gewalt reduziert sich hdufig auf Abbildungen jugendlicher Steine-
werfer, denen schwerbewaffnete israelische Soldaten gegeniiberstehen.

Eine quantitative und qualitative Sonderstellung im Korpus der unter-
suchten Werke nehmen die vier in Bayern zugelassenen, 2010 erschienenen
Schulbiicher der Sekundarstufe II ein. Gemédfl dem Lehrplan fiir das baye-
rische Gymnasium behandeln sie in Kapiteln von 52 bis 72 Seiten Lénge die
»historischen Wurzeln« des Nahostkonflikts als eines »weltpolitischen
Konflikts«. Sie nehmen das - historisch umkémpfte - Territorium Palédsti-
nas zum Ausgangspunkt und stellen zunéchst die Auseinandersetzungen
zwischen Rémern und Juden in der Antike und zwischen Muslimen und
Kreuzfahrern im Mittelalter dar. Dies geschieht offensichtlich auch, um die
territorialen Anspriiche von Juden und Paldstinensern in der Moderne
ebenso wie die psychologischen Nachwirkungen und ideologischen In-
strumentalisierungen jener Geschehnisse im gegenwértigen Konflikt besser
verstdndlich zu machen. Weitere Unterkapitel beschiftigen sich mit der
Situation am Ende des Osmanischen Reiches und wihrend der Mandatszeit,
mit der Entstehung des Staates Israel, dem israelisch-paldstinensischen bzw.
israelisch-arabischen Konflikt und mit den Versuchen einer Friedenslosung
in Nahost. Die ausfiihrlichen Kapitel stellen weitgehend gelungene Versu-
che dar, die unterschiedlichen Stringe des komplexen historischen Ge-
schehens zu erfassen, zu analysieren und den Schiilerinnen und Schiilern
verstdndlich zu machen. In Teilen sind jedoch auch diese Darstellungen
nicht génzlich frei von sachlichen Fehlern, sprachlichen Ungenauigkeiten
und gelegentlichen tendenziésen Wertungen, wie sie in den oben ange-
fithrten Befunden kritisiert wurden.
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Fazit

Im Hinblick auf die Darstellung des Nahostkonflikts in aktuellen deutschen
Geschichtsschulbiichern ist - bei allem Bemiihen der Autorinnen und Au-
toren um Ausgewogenheit - eine Fiarbung der Wahrnehmung durch die
Prisentation des Konflikts in den Massenmedien zu konstatieren, die zu
einer Fokussierung auf gegenwirtige Konfliktlagen, zu daraus resultieren-
den Verzerrungen und zu einer stark emotionalen Zugangsweise vor allem
iiber die Abbildungen fiihrt. Dariiber hinaus gilt grundsitzlich - ausge-
nommen sind die fiir Bayern zugelassenen Schulbiicher der Sekundar-
stufe II -, dass eine annéhernd addquate Abbildung der Komplexitit des
Geschehens aufgrund des geringen Seitenumfangs vieler Kapitel schlicht
unmoglich ist. Ein grundsétzliches Problem ergibt sich daraus, dass Israel
fast ausschlieflich im Kontext des Nahostkonflikts dargestellt wird. Dabei
hat dieses Thema als Gegenstand des Geschichtsunterrichts durchaus seine
Berechtigung, sofern tatsichlich eine adidquate historische Rahmung er-
folgt, ohne die der Gegenstand nicht angemessen untersucht werden kann.
Sofern es sich um die einzige Zugangsweise handelt, ist diese Darstel-
lungsweise gerade aus der deutschen Perspektive einer historischen Ver-
bundenheit mit dem jiidischen Staat zu kritisieren, da sich durchaus auch
andere Themen als Zugang zu Israel anbéten. Erstaunlich ist, dass sich an
dem zentralen Befund der ersten Deutsch-Israelischen Schulbuchkom-
mission seit 1985 nichts gedndert hat, hief§ es hier doch fiir Schulbiicher des
Faches Geschichte: »Der didaktische Zugriff zur Darstellung Israels in den
Lehrbiichern erfolgt durchweg von den internationalen Beziehungen her,
d.h. Israel erscheint tiberwiegend, teilweise ausschliefllich als ein Element
des Nahost-Konfliktes. Seine politische Ordnung, seine wirtschaftliche und
gesellschaftliche Struktur [...] treten stark, teilweise génzlich in den Hin-
tergrund.«'’

15 Deutsch-israelische Schulbuchempfehlungen, 2., erw. Auflage, Frankfurt a. M.: Dies-
terweg, 1992, S. 22.
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Empfehlungen

1. Es wird empfohlen, die Geschichte Israels nicht nur eindimensional im
Kontext der Konfliktgeschichte des Nahen Ostens zu behandeln, son-
dern die Geschichte des Landes und seiner demokratischen und plura-
listischen Traditionen auch in anderen thematischen Zusammenhingen
aufzugreifen und dabei gesellschafts-, politik-, migrations- und kultur-
geschichtliche Aspekte zu beleuchten.

2. Wenn lehrplanbedingt die Behandlung der Geschichte des Nahostkon-
flikts vorgeschrieben ist oder im Rahmen der Behandlung von Welt-
konflikten als Thema gewéhlt wird, dann ist es umso wichtiger, dass
Schulbuchautoren ein breites, facettenreiches Bild der Geschichte Israels
zeichnen, das auch die Besonderheit des Landes als demokratischer Staat
mit seinen von Anbeginn demokratischen Strukturen in einem nicht-
demokratischen regionalen Umfeld angemessen darstellt. Die Komple-
xitdt und die Dynamik israelischer Geschichte sollte auf altersgeméfie
Weise vermittelt und so eine einseitige zeithistorische Représentation
bzw. eine Uberzeichnung Israels als Problemherd und aggressiv-belli-
zistischer Faktor im Nahen Osten vermieden werden.

3. Geschichtsschulbiicher sollten den Nahostkonflikt in historischer Per-
spektive analysieren und hierfiir die fiir sein Verstindnis jeweils rele-
vanten regional- und weltpolitischen Zusammenhinge verdeutlichen.
Die vorherrschende didaktische Engfithrung des komplexen und bereits
lange andauernden Konfliktgeschehens auf einen jiidisch-paléstinensi-
schen Streit um ein und dasselbe Land ist durch den historischen Blick
auf andere zentrale Akteure zu ergdnzen. So sollten die Einflussnahme
der europdischen Michte seit dem Ende des 19. Jahrhunderts auf das
Geschehen im Nahen Osten, ihre Rolle im Ersten Weltkrieg und wiahrend
der Mandatszeit in angemessener Weise dargestellt werden. Die Parti-
kularinteressen der regionalen Akteure - etwa der Arabischen Liga oder
einzelner arabischer Staaten -, ihre Konflikte, Kriege und spéteren
Friedensschliisse mit Israel verdienen in ihrer historischen Dimension
mehr Aufmerksamkeit. Gleiches gilt fiir die Auswirkungen des Ost-
West-Konflikts auf die Geschichte des Nahen Ostens.
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Die Vorgeschichte der Griindung des Staates Israel im Jahr 1948 sollte
in den Schulbiichern mehr Beachtung als bisher erfahren. Die Schil-
derung der politischen und gesellschaftlichen Entwicklungen in der
Vorstaatsperiode sollte es Schiilerinnen und Schiilern nicht nur er-
moglichen, die historischen Wurzeln des Nahostkonflikts besser zu
verstehen, sondern auch einen Einblick in die Verfasstheit des jiidi-
schen Gemeinwesens in Palédstina zu erhalten. Auch andere thematische
Beziige in den Lehrplidnen konnten sich hierfiir anbieten, etwa die
Geschichte der Arbeiterbewegung oder der Migrationsbewegungen im
19. und 20. Jahrhundert. Lernende sollten die Vielfalt der Aufbauleis-
tungen des Jischuw (Aufbau landwirtschaftlicher Siedlungen, Griin-
dung politischer und gewerkschaftlicher Institutionen, Aufbau von
Gesundheits- und Bildungseinrichtungen etc.) kennenlernen und diese
moglichst aus verschiedenen Perspektiven (Sozial-, Politik-, Umwelt-
oder Wissenschaftsgeschichte) analysieren kénnen. Im Hinblick auf die
Vermeidung deterministischer Lesarten des jtidisch-arabischen Kon-
flikts wire es niitzlich, wenn die Schiilerinnen und Schiiler erfiihren,
dass es innerhalb der vorstaatlichen jiidischen Gemeinschaft neben
dezidiert nationalen Konzepten auch Tendenzen und Bewegungen gab,
die einen Ausgleich und ein friedliches Zusammenleben mit der ara-
bischen Bevolkerung des Landes erstrebten. Auf die historischen
Kontexte und die Zusammensetzung der einzelnen Einwanderungs-
wellen, auf ihre je spezifischen Ursachen und die Hindernisse, auf die
sie gegebenenfalls trafen, konnten Kapitel eingehen, die sich mit Mi-
grationsgeschichte beschiftigen. Fiir die ersten Jahre nach der Staats-
griindung bote es sich zudem an, die Leistungen und Probleme des
jungen Staates bei der Integration der jiidischen Fliichtlinge/Einwan-
derer aus arabischen Staaten zu thematisieren.

Die Geschichte der besonderen deutsch-israelischen Beziehungen bie-
tet noch wenig genutztes Erkenntnispotenzial: In Kapiteln zur Erin-
nerungs- und Geschichtspolitik der Bundesrepublik konnten sich
Lernende am Beispiel deutsch-israelischer Aufarbeitungs- und Aus-
handlungsprozesse verschiedene Aspekte des Umgangs mit einer be-
lasteten Vergangenheit in historischer Perspektive erschlieflen. Die
Darstellung sollte auf die Vielfalt der bilateralen Beziehungen auf allen
Ebenen (Wissenschaft, Kultur, Zivilgesellschaft und Politik), insbe-
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sondere nach der Aufnahme diplomatischer Beziehungen zwischen den
beiden Lindern im Jahre 1965, eingehen, aber auch die innenpoliti-
schen Kontroversen benennen, die es in Israel in diesem Zusammen-
hang seit den frithen 1950er Jahren gab.

6. Bei aller Wichtigkeit eines didaktischen Gegenwartsbezugs empfiehlt
die Kommission eine durchgéngige Orientierung an den spezifischen
Zugingen und Methoden der historischen Disziplin. In Bezug auf die
Darstellung Israels und des Nahostkonflikts heifit dies, dass die histo-
rischen Wurzeln und der Verlauf des Konflikts, daneben aber auch die
dynamische Entwicklung des Jischuw und der israelischen Gesellschaft
im Vordergrund stehen sollten. Hingegen sollten tagespolitische Zu-
sammenhidnge, vor allem, wenn sie ohne Quellenkritik und medien-
historische Einordnung iiber aktuelle mediale Beziige (z.B. Zeitungs-
ausschnitte) hergestellt werden und keinen historischen Erkldrungs-
wert besitzen, in Geschichtsbiichern nicht oder bestenfalls als erster
Zugang zu einer genuin historischen Analyse Beriicksichtigung finden
(Ableitung einer historischen Fragestellung aus aktuellen Interessen
der Lernenden).

7. Ein Narrativ, das den israelisch-paldstinensischen Konflikt als unaus-
weichlich und unldsbar erscheinen ldsst und insofern mit dem fach-
didaktischen Grundprinzip eines offenen Geschichtsbildes kollidiert,
sollte vermieden werden. Hierbei ist insbesondere auf die sprachliche
Gestaltung von Uberschriften, den Duktus des Autorentextes und der
Arbeitsauftrage, die Zusammenstellung von Quellen und den Einsatz
von Bildmaterial zu achten.

8. Im Hinblick auf die didaktischen Kriterien Multiperspektivitit und
Kontroversitét ist darauf zu achten, dass die Quellenzusammenstellung
ausgewogen erfolgt, die Aquivalenz der dargestellten Perspektiven ge-
geben ist und eine implizite oder explizite einseitige Parteinahme un-
terbleibt. Vonnéten ist auch eine erhohte Sensibilitdt im Hinblick auf
die Gestaltung der Arbeitsauftrage.

9. Gerade vor dem Hintergrund der gestiegenen Bedeutung von Bild-
quellen in den Geschichts- und Kulturwissenschaften ist besondere
Sorgfalt beim unterrichtlichen Einsatz von Bildmaterial und bei dessen
Kontextualisierung angezeigt. Vorsicht ist bei der Verwendung bildli-
cher Darstellungen geboten, die auf die Erzeugung starker Emotionen
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10.

zielen und bei denen die Gefahr besteht, dass sie das Schiilerurteil in
unzuldssiger Weise zugunsten einer Partei ausschlagen lassen. Ten-
denziose und einseitige bildliche Darstellungen der israelischen Prota-
gonisten als Gewaltausiibende gegeniiber anderen Protagonisten als
Gewalterleidende (»David-gegen-Goliath«-Motiv) stehen dem entge-
gen. Gleiches gilt fiir mediale Reprisentationen aus aktuellen Kon-
fliktkontexten; in Geschichtsschulbiichern sollten ausschliefflich his-
torische Bildquellen zu finden sein (siehe auch Empfehlung 6). Von
besonderer Wichtigkeit ist eine genaue Kontextualisierung des einge-
setzten Bildmaterials durch Bildunterschriften bzw. Begleittexte (In-
formationen zum Entstehungskontext und zum Urheber der Abbil-
dung).

Besonderes Augenmerk ist auf die Sprache der Darstellung zu richten:
Sorgfalt, Ausgewogenheit, Faktenorientierung sind wichtig, um Ste-
reotypisierungen zu vermeiden. Insbesondere bei der Gestaltung von
Kapitel- und Zwischeniiberschriften ist darauf zu achten, dass diese frei
von normativen Formulierungen und frei von starken emotionalen
Beziigen gestaltet sind. Der Einsatz effektheischender journalistischer
Eyecatcher ist in Geschichtsschulbiichern zu vermeiden oder in einen
historischen Kontext zu stellen.
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Die Darstellung des Holocaust in
deutschen Geschichtsschulbiichern

Fast alle der untersuchten Geschichtslehrbiicher stellen den Holocaust im
Kontext von Zweitem Weltkrieg und Nationalsozialismus dar."® Die Zeit des
Nationalsozialismus hat einen zentralen Stellenwert im Geschichtsunter-
richt in Deutschland, was sich in Lehrplidnen wie in Schulbiichern nieder-
schldgt und in Inhalt und Umfang der relevanten Schulbuchkapitel mani-
festiert. Die iiberwiegende Zahl der Schulbiicher markiert durch Platzierung
und Art der Darstellung des Holocaust dessen herausragende Bedeutung. In
nahezu allen untersuchten Kapiteln iiber den Nationalsozialismus werden
Abbildungen zum Holocaust bereits auf den Auftaktseiten présentiert und
damit der Stellenwert der Thematik innerhalb des Gesamtkapitels zum
Nationalsozialismus deutlich gemacht. In der Regel wird der Holocaust
nicht mit anderen Genoziden verglichen. Seine singuldre, historische Be-
deutung wird zumeist durch ein spezifisches Deutungsangebot zum Aus-
druck gebracht. So findet sich vielfach der Ausdruck »Zivilisationsbruch,
womit die Zasur innerhalb der Menschheitsgeschichte deutlich wird.

Das Narrativ folgt dem Prozess von Entrechtung, Verfolgung und Ver-
nichtung. Entlang emblematischer Ereignisse wie dem Erlass der Niirn-
berger Rassegesetze, der Reichspogromnacht, den Ghettoisierungen und
Deportationen fithrt die ereignisgeschichtlich angelegte Erzahlung
schliefllich zu den Vernichtungslagern; stellvertretend wird hier zumeist
Auschwitz benannt. Einige der Biicher verteilen die Themen Entrechtung,
Verfolgung und Vernichtung auf mehrere Unterkapitel, wahrend andere
diesen Dreischritt in einem Kapitel vollziehen.

Generell folgt die Darstellung der Geschehnisse einer Erzdhlung, wonach
die Handlungen der Titer die Ereignisfolge von den Niirnberger Gesetzen
tiber die Reichspogromnacht bis zur Vernichtung bestimmen. Sie beinhaltet
politikgeschichtliche, wirtschaftliche und kulturelle Aspekte, wobei die

16 Bisweilen wird die Thematik geméf} den jeweiligen Lehrplanen (so etwa in Berlin und
Brandenburg) zusitzlich in den iibergreifenden Kontext von Demokratien und Dik-
taturen gestellt. In wenigen Werken der Sekundarstufe IT wird das Thema unter den
Sammelbegriff des Totalitarismus subsumiert.
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einzelnen Ebenen unterschiedlich stark gewichtet sind. Die wenigsten Bii-
cher behandeln den Ausschluss der Juden aus dem kulturellen Leben.

Quellentexte und Fotos sind in diesem narrativen Geriist oft durch die
Tdterperspektive bestimmt, besonders wenn es um Reden und Propagan-
damaterial, z.B. Illustrationen in Kinderbiichern nationalsozialistischer
Provenienz geht. Zur Erschliefung der NS-Ideologie sind diese Quellen aus
Taterperspektive notwendig. Ohne eine ergidnzende Schilderung aus dem
Erfahrungshorizont der von den Bestimmungen und Mafinahmen Betrof-
fenen aber ist die tatsichliche Bedeutung der praktischen Umsetzung der
Ideologie - die absolute Entmenschlichung - fiir die Rezipienten schwerlich
(empathisch) nachvollziehbar. Auch fiir die Beschreibung der physischen
Vernichtung, des letzten Akts nationalsozialistischer Verfolgung der Juden,
ist die didaktische Kategorie der Multiperspektivitit durchaus einzufordern
und die héufig vernachlissigte Perspektive der Opfer einzubeziehen. Einige
Biicher wihlen hier gute, ausgleichende Ansitze, indem sie zum Beispiel
Berichte Uberlebender der ErschieBungskommandos abdrucken.

Die Darstellung von Formen jiidischer Selbstbehauptung und jtidischen
Widerstands ist essentiell, um dem Bild einer passiven Mandvriermasse
ohne Gesicht und Handlungsbewusstsein, dem Eindruck von »Ldmmern,
die sich willig »zur Schlachtbank fithren lassen«, entgegenzuwirken. Wichtig
ist hier jedoch auch, die erzwungene Passivitit, die Ausweglosigkeit der
Opfer innerhalb des Systems der Vernichtung zu betonen und somit die
Moglichkeiten fiir aktives Handeln in einem realistischen Verhéltnis dar-
zustellen.

Vielfach wird in den Schulbiichern der Versuch unternommen, tiber die
Darstellung der Schicksale gleichaltriger Jugendlicher einen Bezug zur Le-
benswelt iiber die Verkniipfung Schule, Freizeit und Familie der Schiiler
herzustellen und so einen Zugang zu den Opfern zu ermdglichen. Biogra-
phische Beispiele im Quellenteil erginzen in vielen Biichern die struktur-
geschichtlichen, an Fakten orientierten Autorentexte, die Juden zumeist als
passive, vor allem aber als weitgehend anonyme Opfergruppe schildern.

In der Regel bemiihen sich die im Sample befindlichen Biicher darum,
einen Gegenwartsbezug herzustellen, um damit einerseits eine Relevanz der
Auseinandersetzung mit der historischen Thematik zu unterstreichen und
andererseits die Lebenswelt der Schiiler zu beriihren und iiber Aktualitit
Interesse zu wecken. Vielfach wird die zeitliche Briicke durch die Darstel-
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lung neonazistischer Aktivititen geschlagen. Eine weitere Form des Ge-
genwartsbezugs erfolgt oft iiber Arbeitsauftrige, die bisweilen jedoch
ahistorisch anmuten.

Die Autorentexte aller im Sample enthaltenen Schulbiicher weisen mehr
oder weniger problematische sprachliche Konstruktionen, Ausdriicke oder
Formulierungen auf. So werden in vielen, die einzelnen Stationen der
Verfolgung und Vernichtung beschreibenden Autorentexten Passivkon-
struktionen verwendet, die Handlungstriger nicht klar benennen und so
sprachlich die Taten von den Tétern 16sen. Das trifft auch auf Schulbuch-
texte tiber andere Epochen zu; im Kontext der Holocaustdarstellung aber ist
der Verzicht auf Akteure besonders folgenreich: Es entsteht der Eindruck
einer automatisierten Tétungs-Maschinerie, in der Menschen kleine Rad-
chen im grofien Ganzen waren, ohne Eigenverantwortlichkeit und Hand-
lungsspielraum. Die oft ausschlieflliche Nennung von Hitler, Goebbels und
Goring entlastet die {ibrigen Téter als unideologische Befehlsempfanger.

Die in den Schulbiichern verwendeten Fotos und andere Illustrationen
sind entweder in den Autorentext integriert oder Bestandteil des Quellen-
teils. Insbesondere Fotografien zeigen meist den direkten Blick der Téter auf
ihre Opfer. Wenn keine Aussagen der Betroffenen abgedruckt sind oder
Fotos aus der Zeit vor der Verfolgung fehlen, verengt sich der Blick sehr auf
eine statische Opferrolle. Ein Zugang zu den Menschen wird dann
schwerlich hergestellt. Ahnlich wie im Bereich der sprachlichen Zuschrei-
bungen ist also auch hier ein - einmal mehr, einmal weniger - unbedachter
Umgang mit Bildern festzustellen. Dabei ist in erster Linie die Verwendung
von Bildquellen ohne erkldrenden, kontextualisierenden Autorentext oder
entsprechende Arbeitsauftrdge problematisch, da dies die Gefahr der
Ubernahme visueller Klischees als Abbildungen objektiv vorhandener
Merkmale birgt.

Eine starke Fokussierung auf Hitler oder prominente Téter in seinem
direkten Umfeld fiihrt zusitzlich zu einer Auffassung von den Titern als
relativ isolierte, pathologische Ausnahmefiguren der Geschichte und zu
einer daraus abgeleiteten Abstraktion ihrer Taten. Das generelle mensch-
liche Potential fiir Unmenschlichkeit und die historischen Strukturen, in
denen dieses freigesetzt werden konnte, werden dadurch in den Hinter-
grund gedringt. Eine differenzierte Betrachtung der am Holocaust Betei-
ligten wire daher nicht nur im Sinne einer umfassenden historischen
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Darstellung, sondern lieferte auch eine soziologisch-anthropologische Be-
trachtung, die letztlich auch dazu beitriige, die universelle, iiberzeitliche
Relevanz des Themas aufzuzeigen.

Die Behandlung des Holocaust geschieht nahezu ausschliefilich aus einer
dezidiert deutschen Perspektive. Insbesondere gilt dies fiir die Wiedergabe
der Entrechtung und Verfolgung entlang der erwdhnten emblematischen
Ereignisse. Wahrend bei der Beschreibung der physischen Vernichtung
zumindest teilweise die in Polen befindlichen Lager Erwdhnung finden und
die Fotos der Opfer zwangsldufig auch osteuropdische Juden abbilden,
werden die Repressalien, die Juden in West- und Siideuropa, vor allem aber
auch Juden in Osteuropa erdulden mussten, nicht dargestellt. Der Fokus auf
Auschwitz als Vernichtungsort spart zudem die Vernichtung der Juden auf
sowjetrussischem Gebiet aus. So findet etwa die der Lebensweise der Juden
westeuropdischer Gesellschaften diametral entgegen gesetzte Lebenswelt
des Shtetls und die vollstindige Zerstorung dieser Welt durch die Natio-
nalsozialisten in keinem der Biicher des Samples Erwdhnung. Bei dieser auf
Deutschland fokussierten Darstellung spielt das didaktische Prinzip des
Regionalbezugs eine Rolle.

Die Stellung des Antisemitismus innerhalb der NS-Ideologie wird un-
terschiedlich bewertet. Damit zusammenhingend finden sich in den Bii-
chern entsprechend detaillierte oder weniger umfassende Beschreibungen
desselben. Generell ist anzumerken, dass die Geschichte des Antisemitis-
mus allgemein kaum in ihrer transnationalen/transterritorialen Dimension
dargestellt wird, sondern auf Deutschland beschridnkt bleibt. Zentrale
Griinde fiir das Funktionieren des Holocaust auf europdischer Ebene (z.B.
Kollaborationen mit den deutschen Besatzern, unterschiedliche Formen der
Integration oder Nicht-Integration von Juden in den jeweiligen Gesell-
schaften) konnen so nur unzureichend nachvollzogen werden.

Eine positive Konsequenz der deutschen Perspektive ist, dass sie inner-
halb der Kapitel viel Raum ldsst, sich mit der Rolle der deutschen Bevol-
kerung wéhrend des Nationalsozialismus zu befassen. Die generelle Schuld
und Verantwortung der Deutschen stellt keines der Biicher in Frage. Es fehlt
jedoch bisher eine umfassendere Geschichtsdarstellung, die auf die »kleinen
Titer«, also die Verantwortlichen, Kollaborateure und Nutzniefier in den
unteren Ringen ausgerichtet ist und somit auch gesamtgesellschaftliche
Interdependenzen deutlicher herausstreichen konnte. Erstaunlich viele
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Lehrwerke folgen einer relativ statischen Unterteilung in Téiter, Opfer und
»Zuschauer«. In diesem kategorial klar abgegrenzten Konzept wirkt die
deutsche Bevolkerung oft wie ein Heer von Statisten ohne Handlungs-
spielraum und Bewusstsein, ohnméchtig und zugleich undurchsichtig. Oft
bleibt die Beschreibung der aktiven Rolle vieler Deutscher, z.B. als De-
nunzianten oder direkte oder indirekte Nutznieer der Ubernahme er-
beuteten Besitzes jiidischer Mitbiirger, der Darstellung einer diffusen,
zwischen Zustimmung und Entriistung oszillierenden, verwirrten und in-
doktrinierten Masse untergeordnet.

Da die Planungen, Verordnungen und Handlungen der Tiéter die Ver-
nichtung der europdischen Juden in Gang setzten und zur Ausfithrung
brachten, ist eine chronologische Wiedergabe der Ereignisse entlang der
Taten der Téter sinnvoll und der historischen Wahrheit entsprechend.
Gerade diese Erzahlstruktur verlangt aber, wenn das eingeforderte Krite-
rium der Multiperspektivitit und gleichzeitig der Wunsch nach einer em-
pathischen Anniherung der Rezipienten umgesetzt werden soll, nach einem
Quellenteil, der Erleben und Empfinden, Bewusstsein und Reaktion der
juidischen Biirger widerspiegelt.
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Die Darstellung Deutschlands und des Holocaust in
israelischen Geschichtsschulbiichern

Der israelische Schullandschaft besteht aus unterschiedlichen Bildungs-
sektoren, von denen hier die drei wichtigsten, ndmlich der jidische staat-
lich-allgemeine, der jiidische staatlich-religiése und der arabische Schul-
sektor in die Untersuchung einbezogen wurden.”” Im Fach Geschichte
spiegelt sich diese Unterteilung auch in den Lehrpldnen wider.

Der israelische Lehrplan fiir das Fach Geschichte des allgemein-staatli-
chen Erziehungswesens ist zweigeteilt: in den Lehrplan fiir die Mittelstufe
(Klassen 7 bis 9) und in den Lehrplan fiir die Oberstufe (Klassen 10 bis 12).
Der Fokus des Geschichtsunterrichts in der Mittelstufe liegt auf der Ge-
schichte der westlichen Welt; die Unterrichtsthemen stammen aus den
Bereichen der politischen Geschichte, der Sozialgeschichte und der Kul-
turgeschichte. Die Geschichte der Menschheit wird als eine einzige Ge-
schichte verstanden, daher stellt die Verschrinkung von allgemeiner und
judischer Geschichte ein Leitprinzip fiir die Auswahl und Anordnung der
Themen dar. Um im Unterricht Geschichte in all ihrer Komplexitit ver-
mitteln zu konnen, werden die Themen aus unterschiedlichen Blickwinkeln
behandelt, denen wiederum die unterschiedlichen Anschauungen von
Zeitgenossen und (spiteren) Historikern zu Grunde liegen. In Klasse 7 wird
das Verhiltnis von Christen, Juden und Muslimen im Mittelalter und in der
Frithen Neuzeit behandelt. In der 8. Klasse stehen Aufkldrung und Revo-
lutionen in der Neuzeit, die Schaffung einer neuen Gesellschaft und die
Entwicklung des modernen Staates sowie die Stellung der Juden im Kontext
dieser Prozesse im Mittelpunkt des Unterrichts. In Klasse 9 werden der
imperialistische Wettlauf der Jahrhundertwende, der Erste Weltkrieg und
seine Folgen und die Zwischenkriegszeit behandelt. In einer Lehreinheit

17 Von den jiidischen Schiilern und Schiilerinnen in Israel besuchten im Schuljahr 2005/
2006 iiber 70 Prozent die Mittel- und Oberstufe der Schulen des staatlich-allgemeinen
Sektors. Knapp 18 Prozent der jiidischen Schiiler und Schiilerinnen der entsprechenden
Altersklassen besuchten die staatlich-religiosen Schulen, wihrend die restlichen
12 Prozent die Schulen der ultraorthodoxen Bevélkerung frequentierten. Die Schiiler
und Schiilerinnen der arabischen Schulen machten zu dieser Zeit 22 Prozent der ge-
samten israelischen Schiilerschaft in den Klassen 7 bis 12 aus. Quelle: Israelisches
Erziehungsministerium (Hg.), Zahlen und Fakten, Jerusalem 2007 (hebr.), S. 53, 57.
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»Von der »jiidischen Heimstétte« zum >Staat auf dem Wege«« erfahren die
Schiilerinnen und Schiiler iiber die Geschichte des Jischuw in Palistina
zwischen den beiden Weltkriegen.

In der Oberstufe dient die jiidische Geschichte als Leitfaden historischen
Lernens. Der Unterricht iiber die Vergangenheit des jiidischen Volkes soll
als Grundlage einer verstirkten Identifikation der Schiilerinnen und
Schiiler mit dem jiidischen Volk, der israelischen Gesellschaft und dem
Staat Israel dienen. Jiidische Geschichte wird hierbei sowohl als die be-
sondere Geschichte des jiidischen Volkes als auch im Kontext der allge-
meinen Geschichte unterrichtet. Der Lehrplan hebt den Einfluss hervor, den
die westliche, demokratische Kultur auf den jiidischen Staat und die is-
raelische Gesellschaft hat, und beleuchtet die historische Verortung des
Staates Israel im Nahen Osten. In Klasse 10 kann zunichst eine von zwei
Unterrichtsoptionen gewihlt werden: »Vom Tempelstaat zum Volk des
Buches - die Juden zur Zeit des Zweiten Tempels« oder »Stddte im Mittel-
alter und die jiidische Gemeinde«. Verbindlich ist in der 10. Klasse der
Unterricht zur Thematik »Nationalismus bei den Juden und anderen V&l-
kern bis 1920«. In den Klassen 11 und 12 stehen zwei grofie Lehreinheiten
auf dem Programm, zum einen »Totalitarismus, Nationalsozialismus, An-
tisemitismus, der Zweite Weltkrieg und die Shoah«, zum anderen »Die
Errichtung des Staates Israel im Nahen Osten«. In einem Wahlpflicht-Er-
weiterungskurs nehmen die Schiilerinnen und Schiiler der Oberstufe zudem
an einer Schreibwerkstatt Geschichte teil und vertiefen sich in eines von acht
Schwerpunktthemen, darunter »Kulturelle Kontakte zwischen Judentum
und Islam im Mittelalter«, »Elemente und Tendenzen der Emanzipations-
epoche«, »Die Krakauer jiidische Gemeinde zur Zeit der Shoah«, »Der
Unabhingigkeitskrieg 1948/49« oder »Geschichte der Vereinigten Staaten«.

Der Geschichtsunterricht in den Schulen des staatlich-religiosen Erzie-
hungsbereiches basiert ebenfalls auf dem Prinzip, nach dem die Geschichte
der Juden sowohl als die besondere Geschichte des jiidischen Volkes als
auch im Kontext der allgemeinen Geschichte und unter Beachtung der
wechselseitigen Beziehungen zwischen den beiden gelehrt werden muss. Die
zentralen Themen des Unterrichts in den staatlich-religiosen Schulen sind:
1. Tradition und Moderne in der jiidischen Geschichte und in der Ge-

schichte der Volker wihrend der Neuzeit: Dabei wird unter anderem das

Aufkommen von Ideologien wie des Liberalismus, des Nationalismus
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und des Sozialismus als eines der charakteristischen Zeichen der Neuzeit
behandelt. Das Verstehen der Komplexitit und Widerspriichlichkeit der
Moderne ist eines der zentralen Ziele dieser Lehrplaneinheit.

2. Nationalsozialismus und Shoah: Die Lernenden beschiftigen sich mit
der nationalsozialistischen Ideologie als zentraler Ursache fiir den
Zweiten Weltkrieg und den Folgen fiir das Schicksal der Juden. Dabei
werden die Dilemmata aufgezeigt, denen sich die Juden angesichts von
Verfolgung und Vernichtung gegeniibersahen, und es werden ihre
Versuche geschildert, unter unséglichen Bedingungen das Leben zu
bejahen und ihre Menschenwiirde zu bewahren. Ein Schwerpunkt liegt
auf der Bewahrung des Glaubens und der Einhaltung der religiosen
Gebote unter diesen Bedingungen.

3. Von der Besiedlung des Landes bis zur Griindung eines Staates in Eretz
Israel: Hierbei liegt das Augenmerk auf der Riickkehr nach Zion seit dem
Ausgang des 18. Jahrhunderts bis zur Griindung des Staates Israel. Eine
der zentralen Fragestellungen betrifft das Verhalten der glaubenstreuen
religios-zionistischen Gemeinschaft angesichts der Herausforderungen
beim Aufbau des Staatswesens und ihren Anteil an der Verwirklichung
der zionistischen Vision. Dariiber hinaus werden in dieser Lehrplan-
einheit die regionalen und globalen Faktoren behandelt, die auf die neue
Wirklichkeit im Nahen Osten und in Paldstina wirkten.

In den staatlichen Schulen fiir die arabische Bevolkerung Israels liegt das
Augenmerk zum einen auf dem Kennenlernen der Geschichte der Juden (in
Paldstina bzw. im Staat Israel wie auch in der Diaspora); zum anderen
werden zentrale Kapitel der Geschichte der Araber und des Islam unter-
richtet, etwa die Geschichte der Umayyaden und Abassiden, die Geschichte
des Osmanischen Reiches, aber auch der moderne arabische Nationalismus.
In der 9. Klasse sind die zentralen Themen der Erste Weltkrieg und die
Nachkriegsordnung, der Faschismus in Italien und das Dritte Reich, der
Zweite Weltkrieg und der Holocaust. In der Oberstufe beschéftigen sich die
Schiilerinnen und Schiiler neben arabisch-islamischer Geschichte mit der
judischen Geschichte vom Beginn des 19. Jahrhunderts bis zur Griindung
des Staates Israel. Dabei werden der Antisemitismus in Europa, die zio-
nistische Bewegung in ihren unterschiedlichen Entwicklungsphasen, die
Institutionen der Juden zwischen den beiden Weltkriegen sowie vertieft der
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Nationalsozialismus und die Vernichtung der Juden in Europa behandelt.
Unter der Primisse einer einheitlichen Menschheitsgeschichte wird die
Verkniipfung der Geschichte der Araber und des Islam mit der allgemeinen
wie auch mit der jiidischen Geschichte betont. Auf diese Weise lernen die
Schiilerinnen und Schiiler die Vielgestaltigkeit der menschlichen Zivilisa-
tion und die vielfiltigen Beziehungen zwischen den einzelnen Gruppen
kennen.

Die Untersuchung der Art und Weise, in der Deutschland israelischen
Schiilerinnen und Schiilern aller drei Bildungssektoren présentiert wird,
ergibt, dass Deutschland in einer Reihe von Epochen und historischen
Themen behandelt wird und nicht nur als das Land erscheint, das fiir den
Holocaust verantwortlich zeichnet. Die Schiilerinnen und Schiiler werden
iiber die Geschichte Deutschlands im Mittelalter, in der Neuzeit und na-
tiirlich im 20. Jahrhundert bis 1945 informiert.

Demgegeniiber fillt die Darstellung Deutschlands nach dem Zweiten
Weltkrieg in den Schulbiichern aller drei Bildungssektoren diirftig aus. Die
Bundesrepublik Deutschland wird nur sehr selten erwéhnt, und wenn dies
geschieht, dann aus einer dezidiert jiidisch-israelischen Perspektive. Israe-
lische Schiilerinnen und Schiiler erfahren kaum etwas tiber Deutschland im
Kalten Krieg oder iiber die deutsche Wiedervereinigung. Die zentrale Ur-
sache fiir diese liickenhafte Darstellung ist in der Struktur der israelischen
Geschichtslehrpldne zu suchen. Diese sind chronologisch von der Klas-
senstufe 6 (in Israel gehort diese noch zur Grundschule) bis zu den Klas-
senstufen 11 und 12 strukturiert. Sie beginnen mit der Geschichte Grie-
chenlands und Roms wihrend der Antike und enden mit ausgewéhlten
Gegenstdnden der Geschichte des Staates Israel. Die unmittelbare Folge ist
ein unvollstdndiges Geschichtsbild des israelischen Schiilers, dem bedeu-
tende Prozesse, die Europa und Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg
durchliefen, unbekannt bleiben.

Der Begrift »Deutschland« im historisch-geographischen Kontext des
Mittelalters und der Frithen Neuzeit sowie im nationalen Kontext der
Moderne wird in den relevanten Schulbiichern der Mittelstufe des allge-
meinen Bildungssektors sehr hdufig behandelt, und zwar unter religisen,
kulturellen und intellektuellen Aspekten. Diese Intensitdt der Darstellung
findet kaum eine Entsprechung im Hinblick auf andere Regionen; sie ist
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nicht nur im fortlaufenden Text zu beobachten, sondern auch im Hinblick
auf Karten, Illustrationen und Fotografien.

Im Hinblick auf das Mittelalter werden die zentralen Themen - Wirt-
schaft, Verstddterung, Erziehung und Bildung sowie die Entstehung neuer
Stddte — anhand von Beispielen aus dem deutschen Raum behandelt, dar-
unter Stddte wie Koln, Speyer, Regensburg, die Hansestidte, Frankfurt und
Prag. Natiirlich spielen die Judenverfolgung wéhrend des Mittelalters, die
Pogrome der Kreuzfahrer und der stddtischen Bevolkerung in den Rhein-
gemeinden eine wichtige Rolle in den Schulbiichern, doch werden sie in
einem sachlichen Ton geschildert. Positiv konnotiert werden die Aufnahme
der Juden in der mittelalterlichen Stadt sowie Stellung und rechtliche Au-
tonomie der Judengemeinde.

Auch im Hinblick auf die Darstellung der Neuzeit in den Schulbiichern
der Mittelstufe fillt die hdufige Verwendung von Beispielen aus Deutsch-
land auf. So wird neben der Reformation besonders die Erfindung des
Buchdrucks durch Gutenberg in Text und Bild hervorgehoben und in ihrer
Bedeutung fiir die Revolution des Wissens gewiirdigt. Phdnomene wie die
Aufklarung, der aufgekldrte Absolutismus, die Entstehung der modernen
Gesellschaft in Folge der Revolutionen und der Kampf um soziale Ge-
rechtigkeit werden in vielen Fillen an Beispielen aus Deutschland festge-
macht. In dem Teil, der sich mit dem Aufkommen des modernen Antise-
mitismus beschiftigt, wird der Antisemitismus in Deutschland grundsitz-
lich sachlich behandelt. Die Welt des Biirgertums wird fast ausschliellich
am Beispiel Deutschlands dargestellt, und zwar sowohl im Autorentext als
auch in Form von Quellenzitaten sowie durch Illustrationen. Dies gilt auch
fiir das Auftreten der romantischen Bewegung, den Liberalismus und den
Nationalismus.

In der 9. Klasse beschiftigen sich die Schiiler unter anderem mit dem
Imperialismus und dem Ersten Weltkrieg. Die Bezugnahme auf Deutsch-
land ist informativ und streng sachlich. Deutschland wird neben anderen
Grofiméchten als eines der Lander genannt, die am imperialistischen
Wettlauf teilnahmen. Im Hinblick auf die Faktoren, die zum Ausbruch des
Ersten Weltkriegs fiithrten, oder hinsichtlich der Nachkriegsordnung wer-
den die deutschen Positionen den franzdsischen gegeniibergestellt. Die
Darstellung ist reich an Bildquellen, von denen sich viele auf Deutschland
beziehen.
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In den Oberstufenbiichern zum Thema »Stddte im Mittelalter und die
judische Gemeinde« ist Deutschland sehr prominent in den einleitenden
Kapiteln iiber die Stadtentwicklung in Europa vertreten. Das Erschei-
nungsbild der deutschen mittelalterlichen Stadt - etwa Niirnbergs oder
Kolns - wird als représentativ fiir die europdischen Stddte dieser Epoche
dargestellt. Die wirtschaftliche Entwicklung wird am Beispiel der Rhein-
stddte, Regensburgs und der Hansestddte behandelt. Um die Entstehung
neuer Stidte darzustellen, wird das Beispiel Liibecks herangezogen und mit
dem Wirken von Heinrich dem Léwen verkniipft. Die Kapitel, die sich mit
den jiidischen Gemeinden des Mittelalters beschéftigen, enthalten zahlrei-
che Beispiele, Illustrationen und Textquellen aus dem deutsch-aschkena-
sischen Raum. Dabei ist der Duktus der Darstellung selbst dort sachlich, wo
es um die mittelalterlichen Judenverfolgungen zur Zeit der Kreuzziige oder
des »Schwarzen Todes« geht.

In den israelischen Oberstufen-Schulbiichern zum Thema »Nationalis-
mus bei den Juden und anderen Vélkern« erscheint die deutsche Geschichte
des 19. Jahrhunderts - neben den Beispielen Griechenlands, Italiens und
Polens - als eines der Modelle fiir die Umsetzung der modernen nationalen
Idee. Der deutsche Nationalstaatsgedanke und die deutsche Nationalbe-
wegung zwischen 1800 und 1871 werden somit als ein Beispiel unter meh-
reren europiischen Nationalismen dargestellt. Als eine zentrale Ursache des
deutschen Nationalismus werden die territoriale Zersplitterung Deutsch-
lands und die napoleonische Fremdherrschaft herausgearbeitet; geschichts-
und erinnerungskulturelle Aspekte werden behandelt. Dabei fillt auf, dass
die emanzipativen und liberalen Aspekte der frithen deutschen National-
bewegung in der Darstellung deutlich hinter den deutschen Beitrag zur
Entstehung des »ethnischen« (exklusiven, integralen) Nationalismus zu-
riicktreten. Sehr prominent werden Bismarck und seine Politik von »Blut
und Eisen« behandelt; so entsteht der Eindruck von der deutschen Ge-
schichte als »Sonderweg«.

In den genannten Schulbiichern kommt Deutschland dariiber hinaus im
Zusammenhang mit der Entstehungsgeschichte des politischen Zionismus
vor. Verwiesen wird zum Beispiel auf die Bemithungen Theodor Herzls,
Deutschland fiir die Unterstiitzung des zionistischen Projekts in Paldstina
gegeniiber dem Osmanischen Reich zu gewinnen. Dabei wird die sympa-
thisierende Haltung des deutschen Kaisers und einiger deutscher Politiker
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gegeniiber Herzl und seinem Anliegen herausgestellt; es wird aber auch
deutlich gemacht, dass die Argumente des Begriinders des politischen
Zionismus letztlich nicht ausreichten, den Kaiser und die deutsche Regie-
rung von seinem Plan zu iiberzeugen.

Aus naheliegenden Griinden gehen diejenigen Schulbiicher der drei
Bildungssektoren, die sich mit dem Themenkreis Nationalsozialismus,
Zweiter Weltkrieg und Shoah beschiftigen, am umfangreichsten auf die
deutsche Geschichte ein. In den vier Biichern des staatlich-allgemeinen
Bildungssektors zur relevanten Lehrplaneinheit beschiftigt sich der grofite
Teil - zwischen 220 und 303 Seiten — mit Deutschland zwischen 1919 und
1945, wobei der Schwerpunkt auf der Zeit des Nationalsozialismus liegt und
die Geschichte der Weimarer Republik auf nur wenigen Seiten behandelt
wird. Da in den Schulbiichern wie im Unterricht kaum zwischen der The-
matik des Holocaust im allgemeinen Sinne und der spezifischen Rolle der
Deutschen getrennt wird und beides fiir die Schiiler eine Einheit bildet,
sollen im Folgenden die Befunde zur Deutschlanddarstellung im Hinblick
auf die Zeit des Nationalsozialismus und einige zentrale Befunde zur Dar-
stellung des Holocaust nebeneinander aufgefiihrt werden.

Die vier untersuchten Oberstufen-Schulbiicher des staatlich-allgemeinen
Bildungssektors sind gemdf3 den Vorgaben des Lehrplans weitestgehend
einheitlich gegliedert. Der erste Teil zum Thema »Totalitarismus und Ho-
locaust« ist der Behandlung des Aufstiegs und der Wirkmechanismen to-
talitdrer Regime gewidmet. Die Darstellung soll dazu beitragen, die Art und
Weise der Umsetzung extremer Ideologien wie des Kommunismus, des
Faschismus oder des Nationalsozialismus zu verstehen. Es wird zwischen
den drei Regimen unterschieden und darauf verwiesen, dass nur der Na-
tionalsozialismus den Rassismus als politisches Prinzip anwandte und unter
seinem Vorzeichen einen systematischen Massenmord an Millionen Men-
schen beging. Im zweiten Teil der Biicher werden die Verdnderungen in
Europa in der Zwischenkriegszeit behandelt. Hier geht es um das Erstarken
nationaler Bewegungen, um die internationalen Spannungen und den
wechselnden Status nationaler Minderheiten, insbesondere der Juden, in
Europa und in den Lindern des Islam. Der dritte und zentrale Teil der
Biicher beschiftigt sich mit dem Nationalsozialismus, mit der Besonderheit
des nationalsozialistischen Antisemitismus, mit dem Zweiten Weltkrieg
und dem Holocaust. Das Thema wird chronologisch behandelt. Zunéchst
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werden die Ursachen fiir den Aufstieg der NSDAP bis zu ihrer Machtkon-
solidierung und die Malnahmen der Nationalsozialisten gegen die deut-
schen Juden geschildert. Anschlieflend werden die Auflenpolitik des Dritten
Reichs und die Griinde fiir den Ausbruch des Zweiten Weltkriegs behandelt.
Dabei wird auch auf die Politik der Nationalsozialisten in den von ihnen
besetzten Lindern eingegangen. Die folgenden Kapitel aller vier unter-
suchten Biicher beschiftigen sich - vor dem Hintergrund des Kriegsge-
schehens - mit der Konzentration und Ghettoisierung der Juden in Polen,
der Genese der »Endlésung« und der Vernichtung der Juden, wobei auch
auf die Formen jiidischen Widerstands eingegangen wird. Dieser Teil endet
mit einer Beschreibung von Rettungsversuchen sowie jiidischen und
nichtjiidischen Reaktionen angesichts der Vernichtung sowie einer Dar-
stellung des Schicksals der europdischen Holocaustiiberlebenden.

Die Weimarer Republik wird in den israelischen Schulbiichern der Se-
kundarstufe II des allgemeinen Bildungssektors im Vergleich zu den Be-
funden von 1985 unverdndert im Kontext von Nationalsozialismus und
Holocaust behandelt. Strukturell-chronologisch entsteht hierdurch ein ir-
refithrender Eindruck, indem der Weimarer Republik kein eigener Platz in
der Geschichte zugewiesen wird und sie als eine Art »Vorgeschichte« des
Nationalsozialismus erscheint. Jedoch wird unter inhaltlichem Gesichts-
punkt die Eigenstdndigkeit dieser — wenn auch kurzen - Epoche deutscher
Geschichte deutlich gemacht. Die Darstellung im Autorentext und der
Einsatz von Text- und Bildquellen konzentrieren sich nicht nur auf die
strukturellen Probleme und Krisen der Weimarer Republik. Auch die
Chancen der Weimarer Republik in den Anfangsjahren und die (begrenzte)
Stabilisierung der politischen Situation um die Mitte der 1920er Jahre
werden thematisiert. Zumeist geht somit aus den Darstellungen hervor, dass
die erste Demokratie auf deutschem Boden nicht von vornherein zum
Scheitern verurteilt war. Auf diese Weise wird die grundsitzliche Offenheit
auch der deutschen Geschichte zum Ausdruck gebracht. Ausfiihrlich gehen
die Schulbiicher zudem auf die Situation der Juden in Deutschland zwischen
den Weltkriegen ein; dabei werden mit Politikern wie Rosa Luxemburg oder
Walter Rathenau deutsche Juden auch als aktive Gestalter deutscher Ge-
schichte gezeigt.

Der Thematik entsprechend wird in den relevanten Schulbiichern aller
drei staatlichen Bildungssektoren das Deutschland der Jahre 1933 bis 1945
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in einem duflerst negativen Licht gezeigt. Dabei ist die Sprache der Schul-
buchautoren jedoch professionell, sachlich und nicht polemisch; sie kon-
zentriert sich auf die Wiedergabe von Informationen und Tatsachen und ist
weitgehend emotionsfrei. Die Deutschen werden in der Regel als »Nazis«
bezeichnet; Deutschland und seine Fiihrung erscheinen als »Nazideutsch-
land«'®, »nationalsozialistischer Staat«, »Nazi-Politik«, »Nazi-Fithrung,
»nationalsozialistische Herrschaft«. Auch die stirksten Charakterisierun-
gen des Dritten Reichs und seiner Bevolkerung sind vergleichsweise sach-
lich-wissenschaftlich (z.B.: »verbrecherischer totalitirer Staat«, »die ver-
brecherischen Taten der Nazideutschen«). Selten finden sich Essentialisie-
rungen wie »Herrschaft des verbrecherischen Bésen«. Alle Uberschriften
sind sachlich, ohne Fragezeichen, selbst bei dem Thema der sogenannten
»Endlésung« (z.B. »Der Mord an den Juden in der Sowjetunion«, »Die
»Endlosung« - Die systematische Ermordung des jiidischen Volkes«, »Die
Stufen der >Endlosung«, »Die Wannsee-Konferenz«). Feststellbar ist das
Bemiihen der Autoren, keine grauenerregenden Zeitzeugenaussagen als
Quellenmaterial zu benutzen. Auch ein Einsatz besonders grausamer Fo-
todokumente wie etwa von Leichen Ermordeter ist nicht festzustellen. In
allen Biichern wird in Text und visuellen Reprdsentationen ein breites
Spektrum der deutschen Bevilkerung dargestellt: Neben Adolf Hitler und
anderen prominenten Mitgliedern der NS-Fithrung werden auch Wehr-
machtskommandeure und Soldaten im Feld gezeigt und ihre Aussagen in
Textquellen wiedergegeben; dariiber hinaus kommen in Text und Bild auch
einfache Leute — Frauen, Ménner und Jugendliche - vor. Dariiber hinaus
werden nichtjiidische Deutsche gezeigt, die von den Nazis verfolgt wurden
oder die dem System und seinen Zwéngen widerstanden, indem sie z.B.
Juden retteten wie etwa der »Gerechte unter den Volkern« Oskar Schindler.
Im Hinblick auf die Opfer nationalsozialistischer Verfolgung nehmen die
Schulbiicher nicht nur Bezug auf die Juden, sondern es wird auf alle
Gruppen verwiesen, die unter den Nazis oder ihren Kollaborateuren litten,
wie etwa politisch Verfolgte, kirchliche Wiirdentrédger, Roma und Sinti,

18 Im Hebriischen wird zumeist das kiirzere Adjektiv natzi statt natzional-sotzialisti zur
Wiedergabe des deutschen Begriffes »nationalsozialistisch« verwandt. Germaniya ha-
natzit kann somit sowohl als »Nazideutschland« als auch als »das nationalsozialistische
Deutschland« gelesen werden.
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Homosexuelle, die Opfer des Euthanasie-Programms sowie die Bevolke-
rungen in den Landern unter deutscher Besatzung. Auf diese Weise werden
israelische Lernende mit der verbrecherischen Komplexitit des Naziregi-
mes bekannt gemacht, das alle diejenigen verfolgte, die nicht zu seinem Bild
der »Volksgemeinschaft« passten. In allen Darstellungen wird jedoch die
historische Singularitit des Volkermordes an den Juden betont.

In den Schulbiichern, die sich mit dem Zweiten Weltkrieg und dem
Holocaust beschiftigen, werden zentrale Fragen zum Verhalten der Deut-
schen in dieser Zeit aufgeworfen. Im Hinblick auf die Frage, in welchem
Mafe die deutsche Bevolkerung als Mittéter in Erscheinung trat und wer die
Morder und ihre Komplizen waren, verweisen die Autoren auf die zentralen
Verantwortlichen, aber auch auf die Mitverantwortlichen fiir die Verfol-
gung der Juden und den Volkermord. Sie fithren ausgewahlte Beispiele fiir
die antijiidische Politik in Deutschland nach 1933 auf: die Entrechtung,
gesellschaftliche Diskriminierung, soziale Isolierung und Enteignung der
Juden, um hierdurch kenntlich zu machen, dass sich die Verfolgung der
Juden im Dritten Reich lange vor dem systematischen Massenmord und vor
aller Augen ereignete. Dabei wird auch auf die Proteste einiger weniger
Deutscher und die wenigen Versuche in der deutschen Bevolkerung ver-
wiesen, den Juden Hilfe zu leisten. Die Leser der Biicher werden mit neueren
Forschungsergebnissen bekannt gemacht, die zeigen, dass viele Deutsche an
den Verbrechen und an der »Endlosung der Judenfrage« beteiligt waren,
nicht etwa nur die Nazifithrung und SS-Ménner, sondern auch die Wehr-
macht, die Ordnungspolizei, die Zivilverwaltung und Beamte verschiedener
Ministerien (z.B. Innen-, Auflen-, Justizministerium, Reichsministerium
fiir die besetzten Ostgebiete, Rasse- und Siedlungshauptamt).

Im Hinblick auf die Frage, ob der mérderische Antisemitismus in den
Deutschen verwurzelt war, wird aufgezeigt, dass sich die Brutalitdt und die
Unmenschlichkeit der Tdter nur mittels eines irrationalen Faktors erkldren
lassen - mit einem abgrundtiefen Hass gegen Juden, der sich aus dem
extremen Antisemitismus der Nationalsozialisten speiste. Dies wird umso
deutlicher angesichts der in den Biichern gezeigten Tatsache, dass selbst vor
dem Hintergrund der Niederlagen an allen Fronten die Nazis die Ver-
nichtung des jiidischen Volkes unbeirrt bis zur Kapitulation Deutschlands
fortsetzten.

Hinsichtlich der Frage, ob der Vélkermord an den Juden von vornherein
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geplant gewesen sei, oder ob es erst im Laufe des Krieges zu einer Zuspit-
zung der Radikalitdt kam, die mit einem stetigen Sinken der Hemmschwelle
und einer abnehmenden Ziigelung der Aggressionen einherging, werden in
den Schulbiichern unterschiedliche Antworten gegeben. Es werden drei
zentrale Interpretationen israelischer und ausldndischer Historiker aufge-
zeigt: die intentionalistische Lesart (der Holocaust war von Anfang an be-
absichtigt), die funktionalistische Lesart (unterschiedliche Gegebenheiten
vor Ort waren ausschlaggebend fiir die radikale Zuspitzung der Vernich-
tungsmafinahmen) sowie eine Lesart, welche diese beiden wissenschaftli-
chen Erkldrungsansdtze kombiniert.

Die auf die Frage auf die Mitwisserschaft der deutschen Bevélkerung
gegebene Antwort lautet: In Deutschland wussten sehr viele Menschen {iber
den systematischen Massenmord an den Juden Bescheid, neben den ei-
gentlichen Mordern auch deren Familienangehdorige, etwa aus der Feldpost
von Soldaten, die Ausfithrende oder Zeugen von Erschieflungen waren.

In den Schulbiichern wird der Beschreibung des Schicksals jiidischer
Kinder und Jugendlicher wéihrend der Shoah viel Raum gegeben, um den
Schiilern die Thematik iiber ihre Alltagswelt zu erschlieffen und so die Lage
ihrer Altersgenossen im Holocaust zu vergegenwirtigen. Dies geschieht
durch Autorentexte iiber das Leben von Kindern und Jugendlichen in jener
Zeit, tiber personliche Tagebiicher, Gedichte, Zeichnungen und Fotografien
verfolgter jiidischer Jugendlicher. Arbeitsauftrige fordern dazu auf, sich mit
den Dilemmata auseinanderzusetzen, denen sich Kinder und Jugendliche
angesichts von Verfolgung und Vernichtung gegeniibersahen, um sich die
Schwierigkeiten ihrer Existenz zu vergegenwirtigen.

Die Schulbiicher beschiftigen sich ausgiebig mit den unterschiedlichen
Handlungsstrategien, zu denen Juden angesichts der MafSnahmen griffen,
denen sie sich von Seiten der Nationalsozialisten und ihrer Kollaborateure
in ganz Europa ausgesetzt sahen. Dabei wird je nach Zeit und Region zwi-
schen moglichen Handlungsoptionen unterschieden. Der Bogen reicht von
der Selbstorganisation und Emigration deutscher Juden bis hin zu den
Versuchen nordafrikanischer Juden, sich den Verfolgungen der deutschen
Besatzer und ihrer Kollaborateure zu entziehen, von der schwierigen Ge-
staltung des Alltagslebens und dem organisierten bewaffneten Widerstand
in den Ghettos bis hin zu den zahlreichen Juden, die sich den alliierten
Truppen im Kampf gegen Deutschland anschlossen. Die Darstellung in den

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.v-r.de/de

Geschichtschulbiicher 57

Schulbiichern zeigt die Juden somit nicht nur als Opfer, sondern auch als
eine aktive Gemeinschaft, die unter fast unméglichen Bedingungen das Heft
des Handelns selbst in die Hand nahm.

In der 11. und 12. Klasse fokussieren die Schulbiicher entsprechend dem
Lehrplan auf den Kampf um die Errichtung des Staates Israel und auf einige
ausgewidhlte Themen im Zusammenhang mit seiner Geschichte. Der
Schwerpunkt liegt auf den Geschehnissen im Nahen Osten, hingegen wer-
den Themen wie der Kalte Krieg und der Wiederaufbau in Europa nach dem
Zweiten Weltkrieg nur dann behandelt, wenn sie fiir die zentrale Thematik -
der Staat Israel und seine Gestaltung - eine Relevanz besitzen. Hieraus
erklirt sich, warum Deutschland in den betreffenden Schulbiichern nur
sporadisch und unter sehr eingeschrinkten Aspekten erwidhnt wird, die
insbesondere die Frage der Holocausterinnerung und den offentlichen
Umgang mit ihr in Israel beriihren, wie etwa die israelische Gesetzgebung im
Kontext der Ahndung der Verbrechen der Nazis und ihrer Kollaborateure
(Kastner-Prozess), der Eichmann-Prozess, die 6ffentliche Diskussion in
Israel um die Entschddigungszahlungen aus Deutschland sowie das Mas-
saker an den israelischen Sportlern in Miinchen 1972. In allen Fillen sind
die Bezugnahmen auf Deutschland sehr marginal. Z. B. ist die Perspektive
auf den Eichmann-Prozess durchgehend jiidisch; es geht um seine Wirkung
auf die israelische Offentlichkeit. Wenn Nachkriegsdeutschland erwihnt
wird, so erscheint es als das »westliche, demokratische Deutschland«, eine
Kennzeichnung, die deutlich zwischen dem Dritten Reich, der als totalitdr
markierten DDR und der als demokratisch charakterisierten Bundesrepu-
blik unterscheidet. Auf diese Weise wird dem Schiiler die klare Unter-
scheidung zwischen Deutschland wéhrend der Naziherrschaft und den
beiden deutschen Staaten nach dem Krieg nahegebracht und einer Ddmo-
nisierung Deutschlands entgegengewirkt. Festzuhalten ist jedoch auch, dass
es in den genannten Kapiteln keinerlei Bezugnahmen auf den Wiederauf-
bau Deutschlands nach dem Krieg, auf die Rolle beider deutscher Staaten im
Kalten Krieg sowie auf die Ereignisse gibt, die zur Wiedervereinigung
Deutschlands fiihrten.
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Empfehlungen

1. Schon in den Empfehlungen der ersten Deutsch-Israelischen Schul-
buchkommission von 1985 hiefl es auf S. 22: »Es ist angemessen und
wiinschenswert, bei der Darstellung der deutschen Geschichte die Zu-
sammenhinge vom Mittelalter bis zur Gegenwart zu verdeutlichen und
eine Sichtweise zu vermeiden, die die deutsche Geschichte notwendig im
Nationalsozialismus kulminieren ldsst. Das Ende des Zweiten Welt-
krieges kann nicht als Schlusspunkt der deutschen Geschichte betrachtet
werden. Die Geschichte der Bundesrepublik Deutschland und der
Deutschen Demokratischen Republik sollten Gegenstand der Behand-
lung in den Schulbiichern sein.« Diese Empfehlung hat weiterhin Giil-
tigkeit, mit der selbstverstidndlichen Ergidnzung, dass die Geschichte des
wiedervereinigten Deutschland nach 1990 ebenfalls in den Schulbiichern
aller drei Bildungssektoren behandelt werden sollte.

2. Bei der Darstellung der deutschen Nationalbewegung sollten deren
emanzipative und liberale Momente insbesondere in ihrer Frithphase
starker herausgestellt werden, als dies bisher geschieht, wobei die inte-
gralen und ethnischen Aspekte des deutschen Nationalismus nicht ne-
giert werden sollen. Bei der Darstellung der Reichseinigung »von oben«
durch Bismarck sollten deterministische Implikationen im Sinne eines
»deutschen Sonderwegs« vermieden werden.

3. Hinsichtlich der Darstellung der Weimarer Republik wird empfohlen,
die Geschichte der ersten deutschen Demokratie chronologisch-struk-
turell eigenstindig und nicht zwingend im Kontext des Aufstiegs der
Nationalsozialisten zur Macht zu behandeln. Wiinschenswert wire die
Einbeziehung breiterer sozial- und kulturgeschichtlicher Kontexte, um
auch dadurch die Besonderheiten dieser ersten deutschen Demokratie
herauszustellen.

4. Bei der notwendigen Einbeziehung der Geschichte Deutschlands nach
dem Zweiten Weltkrieg in die Darstellung sollten insbesondere folgende
Geschehnisse und historische Prozesse in israelischen Geschichtsschul-
biichern Beachtung finden:

a) die Auseinandersetzung in der Bundesrepublik Deutschland mit der
nationalsozialistischen Vergangenheit und die Gestaltung der Erin-
nerungskultur in Deutschland,
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b) die Nachkriegspolitik der Bundesrepublik Deutschland gegeniiber
den ehemaligen Kriegsgegnern in West- und Osteuropa unter den
Bundeskanzlern Konrad Adenauer und Willy Brandt,

c) die Gestaltung der Beziehungen zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und dem Staat Israel vor dem Hintergrund des beson-
deren Verhiltnisses zwischen den beiden Staaten und Vélkern,
wobei vor allem auch das zivilgesellschaftliche Element in den Be-
ziehungen - so auch die Geschichte des gewerkschaftlichen und des
Jugendaustausches zwischen beiden Lindern - zu betonen ist,

d) die Geschichte der deutschen Wiedervereinigung 1989/90 vor dem
Hintergrund der deutschen Teilung nach dem Zweiten Weltkrieg
und der unterschiedlichen Entwicklung der beiden deutschen
Staaten,

e) die Rolle Deutschlands bei der europdischen Einigung

5. Die Kommission ist sich der Tatsache bewusst, dass die Schulbuchin-
halte aus den israelischen Lehrplidnen abgeleitet sind. Aufgrund durch-
dachter Erwédgungen beschiftigt sich der israelische Lehrplan nicht mit
der jiingsten Zeitgeschichte, sondern ausschliefllich mit Ereignissen, die
bis zu Beginn der 80er Jahre des vergangenen Jahrhunderts geschehen
sind. Angesichts dieser Beschrankungen wird empfohlen, der Behand-
lung Deutschlands nach dem Zweiten Weltkrieg auch in den Lehrpldnen
breiteren Raum zu geben und die Geschichte der beiden deutschen
Staaten und ihrer Wiedervereinigung zu behandeln. Dies sollte im
Rahmen einer zukiinftigen Neufassung der Lehrpldne geschehen.

6. Empfohlen wird ebenfalls die Erarbeitung von Unterrichtsmodulen {iber
die deutsch-israelischen Beziehungen im Rahmen des erweiterten Ge-
schichtsunterrichts in der Oberstufe des allgemeinen staatlichen Sektors
(Thema: »Die ersten Jahrzehnte des Staates Israel«). Diese Module sollen
sich mit der Entstehung und Entwicklung der Beziehungen zwischen den
beiden Staaten und jhrem besonderen Verhiltnis zueinander beschif-
tigen. Ein weiteres erkenntnisférderndes Thema fiir den israelischen
Geschichtsunterricht wire die Behandlung der Ereignisse, die zur Wie-
dervereinigung Deutschlands fiihrten.
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Il.  Geographieschulbiicher

Die Darstellung Israels in deutschen Geographieschulbiichern
und Atlanten

Fast alle der tiber 150 eingesehenen Geographieschulbiicher des Samples
erwdhnen Israel; damit ist Israel in den Schulbiichern nahezu jeder Jahr-
gangsstufe und Schulart vertreten. Hinsichtlich des Umfangs der Darstel-
lungen sind hierbei jedoch grofle Unterschiede zu konstatieren. Eine zu-
sammenhdngende, mehrseitige thematische Darstellung Israels mit aus-
fithrlichen Texten, Fotos, Karten und anderweitigen Materialien findet sich
nur in etwa einem Fiinftel der eingesehenen Biicher, hier insbesondere in
denen der Jahrgangsstufe 7/8, aber auch in der gymnasialen Oberstufe. Der
Umfang der Darstellung bewegt sich dabei von einer Seite bis hin zu Ka-
piteln von acht Seiten. Daneben erscheint Israel in einer Vielzahl unter-
schiedlichster knapper Beziige. Allein in der eingesehenen Stichprobe wird
Israel in 210 thematischen Karten und 196 anderweitigen grafischen Dar-
stellungen aufgefiihrt.

Unter den zusammenhéngenden, mehrseitigen Darstellungen konzen-
triert sich die Behandlung Israels auf drei thematische Schwerpunkte: 1. den
Nahostkonflikt, 2. die Wasserproblematik im Sinne des Konflikts um Wasser,
und 3. die modernen Bewdsserungstechniken in der Landwirtschaft. Diese
Themen sind iiber alle Jahrgangsstufen und Schularten ab der Jahrgangsstufe
7/8 hinweg anzutreffen. Die enge inhaltliche Verzahnung der drei Themen-
schwerpunkte dokumentiert sich u.a. darin, dass in vielen Schulbiichern die
Wasserproblematik und der Nahostkonflikt, hdufiger auch die Wasserpro-
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blematik und Bewdsserungstechniken behandelt werden - in einigen Biichern
auch alle drei Aspekte. Diese Verschriankung der Aspekte tritt umso stérker
zutage, je aktueller die Biicher sind, wobei das Konfliktthema immer mehr in
den Vordergrund tritt.

Wihrend in der Sekundarstufe I und insbesondere in der Doppeljahr-
gangsstufe 7/8 die Behandlung Israels iiberwiegend im Rahmen eines
ibergeordneten Kapitels zum »Orient« bzw. Nahen Osten erfolgt und hier
die Kapiteliiberschriften bereits hervorheben, dass es sich um einen Kon-
fliktraum handelt (z.B. »Naher und Mittlerer Osten - ein Raum voller
Spannungen« oder »Konfliktregion Orient«), wird Israel in der Sekundar-
stufe II vorrangig in Kapiteln zu tibergeordneten allgemeingeographischen
Fragestellungen wie z. B. »Ressourcen - Nutzung, Gefdhrdung und Schutz,
»Landwirtschaft in verschiedenen Okozonen« oder »Wechselwirkungen
von natiirlichen Systemen und menschlichen Eingriffen« thematisiert.

Neben der ausfiihrlichen Darstellung im Rahmen der drei genannten
thematischen Schwerpunkte wird Israel in einigen wenigen Schulbiichern in
kiirzeren Textpassagen bis hin zu einer Seite unter naturrdumlichen, wirt-
schaftlichen oder touristischen Zusammenhéngen behandelt. So finden sich
vereinzelt Absdtze zu Tel Aviv als High-Tech-Standort oder zur Bedeutung
des Toten Meeres. Knappe Beziige zu Israel werden dariiber hinaus in einer
Vielzahl von Karten, Statistiken, Diagrammen und Illustrationen herge-
stellt. Das Spektrum reicht dabei von der Nennung naturrdumlicher Be-
sonderheiten des Landes in Jahrgangsstufe 5/6 iiber vielfiltige thematische
Karten, Fotos und Diagramme z.B. zur Verbreitung der Weltreligionen, zu
den Klimadaten Israels oder zur stadtgeographischen Gliederung Jerusa-
lems in der Jahrgangsstufe 7/8 bis hin zu Quellentexten, Statistiken und
Diagrammen wie z.B. zum Human-Development-Index, zur Anzahl der
Internet-Nutzer weltweit oder zum globalen Wasserbedarf in der Jahr-
gangsstufe 9/10 und der gymnasialen Oberstufe.

Die Schulbuchkapitel, die unter Uberschriften wie »Pulverfass Naher
Osten« oder »Konfliktregion Nahost: Der Paldstina-Konflikt« den Nahost-
konflikt thematisieren, beschranken sich in der Regel auf einen knappen
historisch-chronologischen Abriss des Konflikts, ergédnzt durch Karten,
Abbildungen und Arbeitsauftrige. Die Perspektiven wechseln héufig, so
dass Israel und die Paldstinenser/Araber abwechselnd als Aggressoren bzw.
Opfer erscheinen. Die Bemiithungen um Friedenslésungen werden in der
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Regel aufgezeigt. Allerdings werden, da in den Visualisierungen und Texten
die territoriale Perspektive dominiert, konkurrierende Raumanspriiche
stark auf die Prisentation von Gegensitzen ausgerichtet und damit auf
Konfliktperspektiven verengt. Dies zeigt sich vor allem am Beispiel Jeru-
salems, das in der Differenz von (jiidischem) West- und (arabischem)
Ostjerusalem présentiert wird (unterschiedliche Infrastrukturen, Rechts-
verhiltnisse und Ressourcenzuginge). Andere Aspekte der Stadt (z.B.
Administration, Okonomie, Okologie) geraten dabei aufer Acht. Die Be-
deutung Jerusalems fiir die drei monotheistischen Religionen wird betont,
héufig verbunden mit der - expliziten oder impliziten — Schlussfolgerung,
dass keine Religion/Ethnie exklusiven Anspruch auf die Stadt erheben darf.
Generell ist anzumerken, dass der knapp bemessene Umfang der relevanten
Kapitel (in der Regel ein bis zwei Doppelseiten) nicht ausreicht, um der
Komplexitdt des Nahostkonflikts in seinen historischen und aktuellen Di-
mensionen auch nur anndhernd Geniige zu tun.

Im Rahmen der Darstellung des Konflikts um Wasser sind die Res-
sourcenknappheit und die damit einhergehende Verteilungsproblematik
die bestimmenden Motive. Typische Kapiteliiberschriften sind »Kampf um
Wasser«, »Konfliktstoff Wasser« oder »Wasser ist Macht«. Durch Gegen-
iberstellungen von Wasserverfiigbarkeit und Wassernutzung in Israel, in
der Westbank und in den Nachbarstaaten wird iiber genuin erdkundliche
oder humangeographische Fragestellungen in diesen Seitenaspekt des
Nahostkonflikts eingefiihrt. Hiufig geht es um die strategische Bedeutung
der Jordanzufliisse und ihrer Beherrschung, die extensive Nutzung des
Jordanwassers oder der Wasserreservoirs der Westbank durch Israel. Mit
einem Okologischen und verdeckt moralischen Impetus wird in einigen
Texten auf eine vermeintliche Wasserverschwendung in Israel angesichts
der Wasserknappheit in der Region oder angesichts des erschwerten Zu-
gangs zur Ressource Wasser in den Paldstinensergebieten verwiesen.
Gleichzeitig - und in einem gewissen Gegensatz zur vorgenannten Dar-
stellungsweise — wird Israel als ein Land gezeigt, das sich der Notwendigkeit
einer gerechten Wasserverteilung durchaus bewusst ist und sich auf diesem
Gebiet um Kompromisse und Zusammenarbeit mit seinen Nachbarn be-
miiht, wihrend es gleichzeitig auf technologischem Wege Lésungen fiir das
Problem der Wasserknappheit findet. Zur Illustration und Erarbeitung des
Themas Wasserproblematik werden in aktuelleren Schulbiichern anstelle
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von Israel hdufig andere regionale Beispiele, wie z. B. die Tiirkei und Syrien,
gewdhlt.

In einem gewissen Gegensatz zur auf den Ressourcenkonflikt fokus-
sierten Prédsentation steht die Darstellung eines sorgsamen und verant-
wortungsvollen Umgangs mit Wasser im agrarischen Sektor. Weist die
Darstellung Israels im Kontext des Nahostkonflikts und des Konflikts um
Wasser oft israelkritische Konnotationen auf, so ist die Prisentation des
Landes im Kontext des Themas Bewiésserungsmethoden in der Landwirt-
schaft iiberwiegend positiv. Israel wird als ein hochentwickeltes Land ge-
zeigt, das mittels technischer Innovationen und eines um Ressourcen-
schonung bemiihten verantwortungsvollen Umgangs mit Wasser nicht nur
landwirtschaftliche Hochstleistungen in einer (semi-)ariden Region voll-
bringt, sondern gleichzeitig der regional ungleichen Verteilung entgegen-
steuert und die 6kologischen Probleme wie z. B. die Bodenversalzung in den
Griff bekommt. Uberschriften wie z. B. »Der Negev — durchdacht bewissert«
unterstreichen die positive Konnotation dieser Thematik. In diesen Kapi-
teln und Unterkapiteln geht es zum Beispiel um die Tropfbewédsserung in
der Wiiste, die Kinneret-Negev-Wasserleitung, um Wasserentsalzungsan-
lagen oder effektive Folientunnel und Gewéchshéduser. Die ausgewogene
und mehrperspektivische Behandlung des Themas ist hervorzuheben, doch
konnte bei den Schiilerinnen und Schiilern der Eindruck entstehen, dass
Israel zwar ein modernes, aber doch vor allem agrarwirtschaftlich geprigtes
Land ist.

Hinter den oben angefiihrten Schwerpunktthemen bzw. inhaltlichen
Darstellungsweisen Israels stehen bestimmte narrative Strukturen bzw.
geographische Modelle. Idealtypisch lassen sich vier Narrative unterschei-
den, mit denen und durch die Israel im untersuchten Sample von deutschen
Schulbiichern dargestellt wird: das landerkundliche Narrativ, das Kultur-
erdteil-Narrativ, das Modernisierungs-Narrativ und das Konflikt-Narrativ.
Die verschiedenen Narrative entsprechen aufeinanderfolgenden Entwick-
lungsphasen der Geographie; sie ziehen typische In- und Exklusionen sowie
Modi der Verkniipfung des als wissenswert erachteten Stoffes nach sich. Da
ihre Verwendung nicht notwendig mit bestimmten Schulbuchreihen oder
Verlagen korreliert, finden sich oft - je nach Unterrichtseinheit - nach-
einander verschiedene Narrative in einem Schulbuch. Diese Gleichzeitigkeit
des Ungleichzeitigen fiihrt in der Darstellung Israels zu widerspriichlichen
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Aussagen; besonders eindriicklich lassen sich die entstehenden Wider-
spriiche am Beispiel der Wasserproblematik verfolgen.

Gravierende Schwierigkeiten ergeben sich durch das in den untersuchten
Schulbiichern dominant angewandte Kulturerdteil-Narrativ. Der diesem
Narrativ zu Grunde liegende Ansatz gehort seit vielen Jahren zu den am
meisten kritisierten Konzepten in der deutschsprachigen Schulgeographie.
Er unterteilt die Erde in insgesamt 10 als homogen erscheinende Teile mit
angeblich einheitlicher »Kultur«, wobei Kultur als stabile Eigenschaft des
Raumes erscheint und Kulturerdteile als linienhaft abgrenzbare Entititen
reprasentiert werden. In einem quasi als Container vorgestellten »Kultur-
erdteil Orient« oder gar »arabischen Raum« muss Israel unter kulturellen,
religiosen oder ethnischen Gesichtspunkten zwangsldufig als ein Fremd-
korper erscheinen. Dies hat wiederum zur Konsequenz, dass sich sachliche
Fehler einschleichen und es bei einer ansatzimmanent produzierten is-
lamfreundlichen bzw. pro-arabischen Haltung zu verschiedenen Formen
einseitiger und verzerrter Darstellung kommt. Insbesondere die Verbin-
dung von Kulturerdteil- und Konflikt-Narrativ birgt die Gefahr, dass Israel
aus dieser Perspektive teils latent, teils manifest als Aggressor und 6kolo-
gisch unverantwortlich handelnder Staat dargestellt wird. Dies hat zur
Folge, dass die Autoren anscheinend ansatzimplizit dazu tendieren, das
Land aus der Region herauszuschreiben, was sich sowohl textlich als auch in
visuellen Darstellungen manifestieren kann. Begriffsreihen und dazuge-
horige Aufgabenstellungen erzeugen einen Eindruck von Israel als einem
bellizistischen, konfliktverursachenden Problemland.

Ebenso zu kritisieren ist eine auf Dichotomien fokussierende Sprache in
den Kapiteln zum Nahostkonflikt oder zur Wasserproblematik. Normative
oder emotionalisierende Formulierungen sollen offensichtlich dazu dienen,
die Aufmerksamkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu erregen, doch lduft
eine solche Vorgehensweise Gefahr, das Schiilerurteil in einer bestimmten
Richtung zu lenken bzw. eine deterministische Lesart des Konflikts zu be-
starken. Dies gilt fiir Kapiteliiberschriften wie »Pulverfass Naher Osten«
oder »Kampf um >Heiliges Land«, fiir Quellentexte, die z. B. mit »Allmacht
des Terrors« iiberschrieben sind, aber auch fiir Arbeitsauftrige, die im
Zusammenhang mit einer knappen Darstellung im Autorentext z.B. dazu
auffordern, zu erkldren, »warum sich die Menschen in dieser Region seit
Jahrhunderten bekdmpfen« und zu diskutieren, wie sich der Konflikt 16sen
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lasst. Dariiber hinaus ist mitunter eine fehlende Sorgfalt beim Umgang mit
Begriffen festzustellen. So wird der Begriff »Paldstina« hiufig nicht nur als
historisch-geographischer Begriff zur Bezeichnung einer bestimmten Re-
gion oder etwa im Sinne des britischen Mandatsgebiets bis 1948 verwendet,
sondern auch in aktuellen Beziigen als allgemeine Bezeichnung fiir das den
Staat Israel und die Paldstinensischen Autonomiegebiete umfassende Ge-
biet.

Wihrend in den Kapiteln zur Bewdsserungsthematik neben einzelnen
illustrierenden Fotos (z.B. Weinpflanzer im Negev, Folientunnel, Bewis-
serungskulturen) vor allem Klimadiagramme, Tabellen und schematische
Darstellungen erscheinen, die die Uberwindung widriger natiirlicher Ge-
gebenheiten durch Ingenieurskunst dokumentieren - ein hdufig gedrucktes
Schema zeigt z.B. das Hohenprofil der Kinneret-Negev-Wasserleitung -,
stehen in den Kapiteln zum Nahostkonflikt fotografische Abbildungen oder
Karikaturen im Vordergrund. Eine massenmediale Prigung ldsst sich in der
Wiedergabe von Fotografien erkennen, die Gewalthandlungen auf stereo-
type Weise darstellen (Steinewerfer gegeniiber bewaffneten Soldaten),
zerstorte Hdauser im Gazastreifen oder die israelischen Sperranlagen zeigen.
Das Motiv von Klagemauer und Felsendom erscheint hiufig, um die
rdaumliche Nihe der beiden Heiligtiimer zu verdeutlichen und das sich aus
den konkurrierenden Anspriichen zweier Religionen ergebende Konflikt-
potential zu evozieren. Den dennoch vorhandenen Friedenswillen in beiden
Bevolkerungen soll ein hiufig gezeigtes Bild illustrieren, das laut Bildun-
terschrift eine gemeinsame Friedensdemonstration israelischer und palés-
tinensischer Jugendlicher zeigt.

Neben insgesamt 88 Karikaturen und Fotografien, die auf den aus-
schliefllich Israel behandelnden Seiten der untersuchten Schulbiicher ab-
gedruckt werden, umfasst das eingebundene Kartenmaterial insgesamt 39
Karten. Da sich 10 Karten mehrfach abgedruckt finden, besteht das Ge-
samtkorpus aus 21 verschiedenen Karten. Hinzu kommen weitere 12 Karten
in beiden untersuchten Atlanten. Abgesehen von Einzelkarten zu Oberfld-
chenformen, der Verteilung von Kibbuz-Siedlungen sowie zum Toten Meer
und der innerstddtischen Gliederung von Jerusalem iiberwiegen sowohl in
den Schulbiichern als auch in den Atlanten Karten(-folgen) zur Wasser-
problematik und zum Nahostkonflikt. Die kartographischen Visualisie-
rungen zur Wasserproblematik zeigen Israel als einen Staat, der die vor-
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handenen knappen Ressourcen aufgrund von umfangreichen Infrastruk-
turleistungen gut verteilen und nutzen kann sowie durch Wissenschaft und
Technik Probleme der Wasserversorgung auch zukiinftig wird 16sen kén-
nen. Allerdings sind auf diesen Karten teilweise Projekte eingezeichnet, wie
z.B. eine Wasserleitung aus der Tiirkei nach Amman, vom Mittelmeer zum
Toten Meer oder der geplante Wassertransport aus der Tiirkei nach Israel
bzw. vom Nil nach Israel, die zwar als theoretische Optionen erortert, aber
nie in die Tat umgesetzt wurden.

Die Karten, die sich sowohl in Schulbiichern als auch in Atlanten mit der
Territorialentwicklung Israels beschdftigen, kombinieren in der Regel
Aussagen zur Entwicklung der Staatsgrenzen mit Aussagen zur Verbreitung
judischer Siedlungen, auch in den von Israel besetzten Gebieten. Eine Reihe
von Karten ist sowohl in ihren historischen Aussagen als auch in ihren
Uberschriften ungenau; einige Territorialzuschreibungen wie z.B. der
Golan als Teil des paldstinensischen Territoriums sind schlicht falsch.
Dariiber hinaus ergeben sich Asymmetrien durch unterschiedliche Gene-
ralisierungen sowie unterschiedliche Verwendung von Symbolen; dies gilt
insbesondere fiir Darstellungen, die israelische Aktivititen in der Nutzung
und Aneignung dieses Raumes durch kartensprachliche Hervorhebungen
einseitig betonen.

Fazit

In deutschen Geographieschulbiichern erscheint Israel in einer Vielzahl
thematischer Beziige. Die ausfiihrlichere Darstellung konzentriert sich
dabei auf die beiden konfliktfokussierten Themen Nahostkonflikt und
Wasserproblematik sowie auf das neutrale, von einer modernistischen
Perspektive her beschriebene Thema Bewisserungstechniken in der Land-
wirtschaft, wobei in aktuelleren Schulbiichern im Zuge eines mehrper-
spektivischen Ansatzes eine Uberschneidung mit dem Konflikt-Narrativ
festzustellen ist. Die Behandlung Israels erfolgt durchgehend ansatzrela-
tional; der gewahlte disziplinspezifische Ansatz duflert sich direkt in der Art
und Weise, wie Israel dargestellt wird. Herrscht im Rahmen des Moderni-
sierungs-Narrativs — welches sich vor allem in den Kapiteln zur Bewésse-
rungsthematik niederschldgt - eine durchweg positive Darstellung des
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Landes vor, so ldsst das Kulturerdteil-Narrativ Israel eher als Fremdkorper
denn als einen integralen Bestandteil des »Orients« erscheinen. Im Rahmen
des Konflikt-Narrativs bemiihen sich viele Autoren um eine ausgewogene,
multiperspektivische und unparteiische Darstellung. Neben sachlichen,
insgesamt gelungenen Darstellungen finden sich jedoch auch Fehler, ein-
seitige Perspektivierungen und Verzerrungen. Der knappe, zur Verfiigung
stehende Raum lésst eine tiefere Auseinandersetzung mit der Komplexitit
des Themas nicht zu.

Auffallend ist, dass eine Vielzahl von Themenstellungen, unter denen
eine fachspezifische Behandlung Israels denkbar wire, in den Biichern - von
vereinzelten Nennungen abgesehen - nicht auftaucht. Die Darstellung Is-
raels als Einwanderungsland, die noch die erste Deutsch-Israelische
Schulbuchkommission in den Schulbiichern der siebziger und achtziger
Jahre vorfand, fehlt in den aktuellen Werken vollig. Ebenso wenig gehen die
Schulbiicher auf die deutsch-israelische Kooperation vor dem Hintergrund
der besonderen Beziehungen zwischen beiden Lindern ein. Die Heraus-
forderungen, vor die sich die israelische Wirtschaft und Gesellschaft durch
die Globalisierung gestellt sehen, kommen in den Darstellungen nicht zum
Tragen. Insgesamt gilt somit noch immer die Feststellung der ersten
Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission von 1985, dass trotz einer
tiberwiegend positiven Grundhaltung gegeniiber Israel die in den Geogra-
phieschulbiichern dominierende Auswahl an Themen die Gefahr birgt,
»beim Schiiler das Bild eines Israel der Besonderheiten hervorzurufen und
nicht das eines Landes mit tagtiglichen Bediirfnissen wie jedes andere«.

Empfehlungen

1. Eine einseitige Darstellung Israels als Brennpunkt fortgesetzten Kon-
fliktgeschehens im Nahen Osten sollte vermieden werden. Stattdessen
wird eine ausgewogenere Darstellung empfohlen, die Israel nicht nur im
Kontext territorialer Konflikte oder als dominanten Faktor bei den
Konflikten um Wasser zeigt, sondern die auf die besondere Stellung des
Landes im Nahen Osten zum Beispiel unter historisch-geographischen,
kulturellen, religiosen, demographischen, wirtschaftlichen oder gesell-
schaftlichen Aspekten verweist. Im historisch-geographischen Kontext

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.v-r.de/de

Geographieschulbiicher 69

sollte Israel als ein Land dargestellt werden, das in relativ kurzer Zeit eine
immense Entwicklung erfahren hat.

2. Es wird empfohlen, die Vielfalt der israelischen Wirtschaft und die
Aufteilung zwischen Landwirtschaft und anderen Wirtschaftszweigen
wie etwa dem Hightech-Sektor auf eine Weise darzustellen, die der
modernen Entwicklung des Landes als »start-up nation« entspricht. Is-
rael sollte starker im Kontext globaler Wirtschaft erscheinen, wobei die
herausgehobene Rolle des Landes in der Grundlagenforschung und seine
innovativen Leistungen in Unternehmensbereichen wie Medizintechnik,
Energienutzung oder den Neuen Medien Beachtung finden konnten.
Unter Beriicksichtigung der Lehrplidne bieten sich hierfiir insbesondere
jene Schulbuchkapitel an, die 6konomische Aspekte der Globalisierung
beleuchten, wobei auch die Mitgliedschaft Israels in internationalen
Organisationen wie etwa der OECD erwdhnt werden konnte. In diesem
Zusammenhang bietet sich auch eine Darstellung der deutsch-israeli-
schen Kooperation in Forschung und Entwicklung, insbesondere in
Zukunftsfeldern mit globalen Implikationen wie etwa der Umwelttech-
nologie, an.

3. Eine Darstellung, die die Entwicklung der israelischen Wirtschaft (etwa
im Hightech-Sektor) in einen ausschliefSlichen oder vorrangigen Zu-
sammenhang mit strategischen Interessen und militdrischen Zielen des
Staates Israel stellt, sollte vermieden werden, um einer Uberzeichnung
Israels als militdrisch geprégter, bellizistischer Staat entgegenzuwirken.

4. Im Hinblick auf die curricular vorgegebene Behandlung semiarider
Réume und ihrer Nutzung bietet sich das bereits in einigen Schulbtichern
gewihlte Vorgehen an, die innovativen technischen Mittel aufzuzeigen,
mit denen Israel der Wasserknappheit in der Region begegnet. Dabei
sollte jedoch eine Darstellungsweise vermieden werden, die den Ein-
druck erweckt, dass Israels Wirtschaft vorwiegend agrarisch geprégt sei.
Neben modernen Bewidsserungsmethoden in der Landwirtschaft sollte
daher verstdrkt auf weitere Projekte zur Trinkwassernutzung und -auf-
bereitung eingegangen werden, etwa auf neuere Entwicklungen im Be-
reich der Meerwasserentsalzung. Wie bei allen anderen Thematisie-
rungen Israels sollte auch hier auf die Verwendung aktueller Daten ge-
achtet werden.
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Im Kontext der Darstellung kulturgeographischer Zusammenhinge im
Nahen Osten sollte die Bedeutung des Landes als historisches Zentrum
der drei abrahamischen Religionen und ihrer wechselseitigen Bezie-
hungen herausgestellt werden. Dies sollte keinesfalls ausschliellich
unter dem Aspekt ihrer konkurrierenden Anspriiche geschehen; an-
hand der Darstellung des Zusammenlebens im stddtischen Raum - hier
insbesondere Jerusalems - konnten stattdessen die kooperativen Ele-
mente angesichts gemeinsamer sozialer, 6konomischer und 6kologi-
scher Herausforderungen im Vordergrund stehen.

Im Kontext der Behandlung globaler - historischer und gegenwértiger -
Migrationsstrome bietet sich die Gelegenheit, Israel als ein Einwande-
rungsland zu zeigen, das im Laufe seiner Entwicklung bedeutsame
Schritte bei der Aufnahme und gesellschaftlichen Eingliederung von
Migranten aus allen Teilen der Welt unternommen hat.

Im Rahmen physisch-geographischer Lernkontexte empfiehlt es sich,
noch mehr als bisher die naturrdumlichen Besonderheiten Israels
herauszustellen und einzigartige Landschaftsphdnomene (z.B. Totes
Meer, Erosionskrater des Negev) zu zeigen. Anhand der Darstellung
von Naturschutzarealen in ariden Gebieten (z.B. En Gedi) kann Israel
als Vorreiter bei der Erhaltung derartiger Naturrdume gezeigt werden.
Suggestive, Krieg und Konflikt in den Vordergrund stellende Kapitel-
iberschriften wie »Pulverfass Naher Osten«, »Spannungsraum Orient«
oder »Israel - Kampf ums Wasser« sollten vermieden werden, um das
Schiilerurteil nicht in Richtung einer einseitigen Beurteilung Israels als
Konfliktstaat zu lenken. Vor allem im Kontext der kulturrdumlichen
Perspektive sollten Polarisierungen unterbleiben, die Israel als (einzi-
gen) Stor- und Konfliktfaktor innerhalb einer - oft orientalistisch
iiberzeichneten - friedlich-exotischen, traditionell-islamisch geprégten
Weltregion darstellen. Dies gilt bereits fiir die Anordnung und Betite-
lung relevanter Unterkapitel sowie insbesondere fiir Material- oder
Begriffszusammenstellungen und die dazugehorigen Arbeitsauftrage.
Im Hinblick auf visuelle Reprisentationen Israels wird empfohlen, den
Gestus der Illustrationen in den relevanten Schulbuchkapiteln zu
tiberdenken. So sollte eine Verwendung von Fotografien oder Karika-
turen vermieden werden, die einseitig Stereotype im Konfliktkontext
transportieren. Die Darstellung Israels als modernes, demokratisches
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10.

11.

und vielgestaltiges Land sollte ihren Niederschlag hingegen auch in
Bildern und Illustrationen finden, die die natur- und sozialriumliche,
kulturelle, gesellschaftliche und religiése Vielfalt des Landes wieder-
spiegeln.

Besondere Sorgfalt ist bei der Verwendung der Bezeichnung »Palésti-
na« angezeigt. Hier sollte klar zwischen dem historisch-geographischen
Begriff fiir die Region und dem aktuellen politischen Begriff unter-
schieden werden. Korrekt ist die Bezeichnung der Region als »Palisti-
nac fiir die Zeit bis zur Staatsgriindung 1948. Fiir die Zeit danach sollte
die Gesamtbezeichnung des Landes als »Paldstina«, vor allem in
Uberschriften, vermieden werden; stattdessen sollten die exakten Be-
zeichnungen der Staaten und territorialen bzw. politischen Entitdten,
wie sie im internationalen politischen Kontext geldufig sind, verwendet
werden.

Ein sorgfiltiges Vorgehen empfiehlt sich auch bei der kartographischen
Darstellung Israels in Schulbiichern und Atlanten. Grundsitzlich, ins-
besondere bei Karten mit historischen Inhalten, ist neben der Kor-
rektheit der Daten und der Angabe der Quellen des verwendeten Da-
tenmaterials auf eine dem Karteninhalt entsprechende korrekte Beti-
telung, Legendenbeschriftung, Regionenbezeichnung und Grenzdar-
stellung zu achten. Mit Blick auf die hdufig verwendeten Kartenfolgen
zur Darstellung der Genese des Nahostkonflikts sollte Vollstindigkeit
in dem Sinne angestrebt werden, dass - gegebenenfalls durch weitere
Karten - auch die Verdnderungen in der Region aufgezeigt werden, die
im Ergebnis von Verhandlungen und zwischenstaatlichen Abkommen
zustande gekommen sind. Hinsichtlich der verwendeten Kartenspra-
chen sollte hoher Wert auf Neutralitit gelegt werden, speziell beziiglich
der Farbgebung, der verwendeten Symbole und der durch Maf3stabs-
wechsel induzierten Stufungen in der Generalisierung. Asymmetrische
Generalisierungen in einer Karte - speziell mit Bezug auf das israelische
Staatsgebiet, die Westbank und den Gazastreifen - sind ebenso zu
vermeiden wie eine einseitige Fokussierung auf den israelisch-palsti-
nensischen Konflikt.
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Die Darstellung Deutschlands in israelischen
Geographieschulbiichern und Atlanten

Im Geographieunterricht in Israel haben sich in den letzten zehn Jahren
Verdnderungen ergeben, die in neuen Lehrplinen und neuen Lehrmate-
rialien (davon viele in digitaler Form) zum Ausdruck kommen. Die neuen
Lehrpldne rdumen okologischen Themen breiten Raum ein, wobei der
Schwerpunkt auf dem Wechselverhiltnis von Mensch und Umwelt liegt. Sie
sind auf aktuelle, relevante Beispiele ausgerichtet, die den Schiilern natiir-
liche und vom Menschen bedingte Prozesse im geographischen Raum
vergegenwartigen und dabei unter anderem gesellschaftliche, wirtschaftli-
che und geopolitische Themen und Dilemmata streifen. Im Unterschied zu
fritheren Lehrpldnen sind die neuen Lehrpldne nicht mehr der regionalen
Geographie verpflichtet. Abgesehen von Israel und dem Nahen Osten
werden keine Regionen und Staaten dieser Erde gesondert behandelt. Breite
Teile des Lehrplans sind iibergreifenden geographischen Themen gewid-
met, wobei zahlreiche Beispiele aus Israel und der ganzen Welt zur Ver-
anschaulichung dieser Themen dienen. Die Geographielehrpldne fiir die
Grundschule und die Mittelstufe sind fiir alle Schiiler in Israel verbindlich.
In der Oberstufe gibt es keinen Pflichtunterricht bzw. keinen Priifungs-
zwang im Fach Geographie.

In der Mittelstufe (Klassen 7 bis 9) fokussieren die Geographielehrpléne
auf die folgenden Themen: Klasse 7 - Bevilkerung und Siedlungen; Klasse 8
- Erde und Umwelt; Klasse 9 — Geographie Israels. Im Wahlfach Geographie
der Oberstufe (Klassen 10 bis 12) stehen die folgenden Lehrplaneinheiten im
Zentrum des Unterrichts: Geographie Israels, Geographie des Nahen Ostens,
Analyse grundlegender Phinomene im geographischen Raum, rdumliche
Planung und Entwicklung, der Mensch im gesellschaftlich-kulturellen Raum
sowie Erde und Umwelt.

In der Mittelstufe ist Deutschland in allen relevanten Schulbiichern
prasent. In diesen Schulbiichern wird Deutschland in unterschiedlichen
Kontexten 33 Mal erwdhnt. Auch in allen Geographieschulbiichern der
Oberstufe finden sich entsprechende Erwdhnungen Deutschlands. In diesen
Biichern erscheint Deutschland 131mal, hdufiger als jedes andere mittel-
oder westeuropdische Land. Die Nennungen Deutschlands sind von un-
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terschiedlicher Art: Sie erscheinen eingebettet in den Autorentext, als
Hervorhebungen im Text, in Tabellen, Diagrammen und Karten sowie in
Form von Illustrationen und Fotografien. Alle diese Stellen sind relativ
kurz; keine der Bezugnahmen auf Deutschland geht iiber eine halbe Seite
Umfang hinaus. Unter diesen Nennungen finden sich 19 Bilder und Illus-
trationen sowie 8 Karten.

Die thematischen Kontexte, in deren Rahmen Deutschland erwihnt wird,
umfassen unterschiedlichste Gebiete der allgemeinen Geographie, wie De-
mographie, stiddtische und lindliche Siedlungsgeographie, Wirtschafts-
geographie, wirtschaftliche und demographische Entwicklungskennziffern,
physische Geographie, Globalisierungsphdnomene sowie kulturelle und
religiose Aspekte. Jedoch findet sich in keinem Buch eine schwerpunkt-
mifBige, ausfiithrlichere thematische Behandlung Deutschlands im Sinne
einer narrativen Darstellung. In den meisten Féllen taucht Deutschland als
Bestandteil einer Aufzdhlung von verschiedenen Lindern auf. Es gibt in den
untersuchten Biichern keine Uberschriften, die Deutschland thematisieren.

Ein bedeutender Teil der Nennungen zeigt Deutschland als ein entwi-
ckeltes und wirtschaftlich starkes Land. An diesen Stellen wird das hohe
Ranking Deutschlands unter den entwickelten Staaten betont. Dies wird
zum Beispiel deutlich an einem kurzen Text, der darauf verweist, dass im
Jahre 2004 die meisten international agierenden Konzerne in Deutschland
wie auch in den USA, in Frankreich, Groflbritannien und Japan Zentralen
oder Verwaltungen unterhielten. Diese Erwdhnung verweist auf den hohen
Globalisierungsgrad von Deutschland. Ein weiteres Beispiel fiir die Dar-
stellung Deutschlands als ein technologisch hochentwickeltes Land bietet
eine Tabelle, in der Deutschland unter den Staaten aufgefiihrt wird, die
einen sehr hohen Verbreitungs- und Benutzungsgrad des Internets und von
Mobiltelefonen aufweisen.

In den physisch-geographisch ausgerichteten Schulbiichern gibt es nur
sehr wenige Erwdhnungen Deutschlands. Hier tauchen hingegen Nennun-
gen von deutschen Wissenschaftlern auf, so u.a. des Geologen und Mine-
ralogen Friedrich Mohs (1773 - 1839), der ein Verfahren zur Feststellung des
Hértegrades von Mineralien entwickelte, des Geographen Alfred Wegener
(1880-1930), der die Theorie der Kontinentalverschiebung aufstellte, oder
des deutsch-russischen Meteorologen und Klimatologen Wladimir Peter
Koppen (1846 -1940), der eine Methode zur Unterteilung von Klimazonen
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entwickelte. Diese Wissenschaftler werden in den Schulbiichern beider
Sekundarstufen erwihnt. Die genannten Schulbiicher befassen sich, auch
unter Fragestellungen der wechselseitigen Beziehungen von Mensch und
Umwelt, mit unterschiedlichen Naturphdnomenen und wéhlen dazu u.a.
Beispiele aus Deutschland, etwa den am Astuar der Elbe gelegenen Ham-
burger Hafen.

Viele Schulbiicher beschiftigen sich mit demographischen Themen wie
Geburten- und Sterberate, Migration etc. Im Kontext dieser Themen finden
sich zahlreiche Erwdhnungen von Deutschland als Beispiel fiir diese Phi-
nomene in entwickelten Staaten, zumeist in Form von Nennungen in
Landeraufzdhlungen. So wird im Schulbuch Der Mensch im sozial-kultu-
rellen Raum, das im Wahlpflicht-Unterricht der Oberstufe zur Vorbereitung
auf die Abiturpriifung benutzt wird, das Modell des demographischen
Wandels behandelt. Der Text, der sich mit den verschiedenen Stufen des
Modells beschiftigt, verweist auf die Stufe, auf der sich Deutschland be-
finde: In Deutschland sei die Geburtenrate riickldufig wie auch in anderen
hochentwickelten Staaten.

Im Schulbuch Rdumliche Entwicklung und Planung, das ebenfalls im
Wabhlpflicht-Unterricht der Oberstufe benutzt wird, gibt es ein Kapitel, das
sich mit Migration als Globalisierungsphdnomen beschiftigt. Zur Veran-
schaulichung erscheint hier ein Foto, das Obst-, Gemiise- und Gewiirz-
stinde zeigt. Wie der das Bild begleitende Text feststellt, geh6ren diese
Stinde Migranten tiirkischer Herkunft und befinden sich im Berliner
Stadtteil Kreuzberg. Der Text beschreibt das Bild und geht nédher auf das
Thema der Migranten in Berlin ein.

Ein weiteres Beispiel ldsst sich in dem Mittelstufen-Schulbuch Menschen
und Siedlungen finden. Aus einem Diagramm, das die Staaten aufzahlt, die
Ziel von Migration sind, geht hervor, dass Deutschland zu den Lindern
gehort, die wie die USA, Australien, Neuseeland und Frankreich Millionen
von Migranten aufnehmen. Das Diagramm mit dem Titel »Deutschland als
Migrationsziel« weist Deutschland als ein attraktives Einwanderungsziel
und als ein pluralistisches Land aus, das heute von Menschen unter-
schiedlicher Herkunft, Kultur und Religion bewohnt wird.

In den Schulbiichern der Oberstufe gibt es acht Erwdhnungen Deutsch-
lands - darunter ein Bild - im Zusammenhang mit dem Thema Umwelt-
schutz. Das Buch Planet Erde und Umwelt widmet eine halbe Seite der
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Renaturierung des Rheins; hier wird die »Geschichte eines Okosystems, das
geschidigt und wiederhergestellt wurde« erzdhlt. Der ausfiihrliche Text
benennt die Faktoren, die das Flusssystem geschadigt hatten, und erldutert,
wie die Wasserqualitidt des Rheins durch gemeinsame Aktivititen von
Deutschland und anderen Anrainerstaaten, etwa durch Mafinahmen zur
Abwasserreinigung, verbessert wurde. An einer anderen Stelle im selben
Buch wird Deutschland als eines der Lander erwihnt, die vor dem Hinter-
grund des Wirkens von Umweltparteien eine sukzessive Schlieffung ihrer
Atomkraftwerke beschlossen, um linderiiberschreitenden Gefahren vor-
zubeugen.

Neben den oben erwédhnten thematischen Kontexten wird Deutschland
in einer Reihe weiterer Zusammenhinge knapp erwéhnt: z.B. urbane und
landliche Siedlungsgeographie, mit Beispielen aus Deutschland und Israel
(Siedlungen der Templer in Paldstina im 19. Jahrhundert); Zusammenhang
zwischen der wirtschaftlichen Entwicklung in Israel und den Entschidi-
gungszahlungen, die Israel von Deutschland erhielt.

Die kartographische Darstellung Deutschlands geschieht in den gepriif-
ten Atlanten vorwiegend in gesamteuropéischen Zusammenhingen. Neben
physischen Karten dominieren vor allem thematische Karten zur Wirt-
schaftsgeographie, die bereits mehr als zehn Jahre alt sind. Das Ruhrgebiet
und Berlin werden in gesonderten Karten in einem der Atlanten dargestellt,
bei dessen allgemeinem Teil es sich offensichtlich um eine israelische Li-
zenzausgabe des deutschen Diercke-Schulatlas handelt. Berlin wird auf
gegeniiberliegenden Seiten mit Paris und London verglichen, wobei in einer
aus insgesamt drei Karten bestehenden Kartenfolge die historisch-geneti-
sche und funktionale Stadtentwicklung Berlins ausfiihrlich dargestellt wird.
Die Darstellung des Ruhrgebiets erscheint mittlerweile veraltet, da die vierte
Transformationsphase und damit die Umstrukturierung eines ehemaligen
Schwerindustriegebiets in eine facettenreiche postmoderne Metropolregion
nicht thematisiert wird.
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Fazit

Deutschland erscheint in israelischen Geographieschulbiichern zwar nur in
knappen Erwédhnungen, aber stets positiv konnotiert und in einer Reihe
unterschiedlicher Zusammenhinge. Die Kapitel, die ausfiihrlicher auf
Deutschland eingehen, befassen sich vor allem mit wirtschaftlichen, de-
mographischen, kulturellen und 6kologischen Fragestellungen, in deren
Rahmen Deutschland als ein hochentwickeltes, anderen Kulturen gegen-
iiber aufgeschlossenes Land von grofler Bedeutung fiir Europa und die Welt
erscheint.

In einer Vielzahl von Biichern wird Deutschland hédufiger als jedes andere
europdische Land erwihnt und zur Veranschaulichung des behandelten
Gegenstandes herangezogen. Dariiber hinaus werden deutsche Wissen-
schaftler erwéhnt, deren Forschungen groflen Einfluss auf viele Gebiete der
Geographie hatten. In allen Schulbiichern gibt es Schiilerauftrige, die dazu
auffordern, sich mit Themen zu beschiftigen, die mit Deutschland ver-
bunden sind. Die israelischen Geographieschulbiicher zeigen das neue,
moderne Deutschland ohne jeden Schatten einer belasteten Vergangenheit.

Die erste deutsch-israelische Schulbuchkommission hatte 1985 emp-
fohlen, vor dem Hintergrund der verstiarkten wirtschaftlichen und kultu-
rellen Zusammenarbeit zwischen der Bundesrepublik Deutschland und
Israel auf spezifische wirtschaftsgeographische Aspekte Deutschlands, wie
z.B. die Entwicklung und die wissensbasierte Transformation von unter-
schiedlichen Wirtschaftsstandorten und Wirtschaftsregionen in Deutsch-
land (Ruhrgebiet, Metropolregion Stuttgart) sowie auf Berlin stdrker ein-
zugehen.

Diese Empfehlungen wurden in den untersuchten aktuellen Schulbii-
chern so gut wie nicht umgesetzt. Das Ruhrgebiet wird einmal kurz erwahnt
und es gibt eine Fotografie, die die fiir die Vergangenheit charakteristische
Industrielandschaft des Ruhrgebiets zeigt, als dessen Wirtschaft noch von
der Schwerindustrie geprédgt war. Es ist zu bedenken, dass sich seit den
Empfehlungen der ersten Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission vor
dreiffig Jahren auf allen Gebieten tiefgreifende Verdnderungen ergeben
haben und die israelischen Lehrpldne keinen speziell auf Deutschland be-
zogenen regionalgeographischen Fokus vorsehen. Im Bemiihen darum,
Deutschland als einen stark um 6kologische Nachhaltigkeit bemiihten Staat
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zu zeigen, wurde statt der Behandlung des Niedergangs von Industrien auf
die zukunftsfihige Renaturierung des Rheins und damit auch auf Sach-
verhalte eingegangen, die mittlerweile weltweit als Standortfaktoren fiir
eine wissensbasierte Wirtschaft immer wichtiger werden.

Berlin erscheint in den untersuchten Schulbiichern einige Male in un-
terschiedlichen Kontexten. Ein Foto und ein begleitender kurzer Text er-
lautern das Thema der innerstddtischen Differenzierung. Im Zusammen-
hang mit Migrationsphdnomenen werden die Berliner Mauer, die daraus
resultierende Trennung von West- und Ostberlin sowie die Wiederverei-
nigung erwéhnt. Dariiber hinaus wird die Stadt als gegenwirtiges Ziel von
Migranten dargestellt. In zwei Schulbiichern erscheint das Bild der Skulptur
»Berlin« in der Tauentzienstrale und daneben ein kurzer Text, der erldu-
tert, wie diese Skulptur die besondere Stellung der Stadt symbolisiert, indem
sie auf die Sehnsucht nach Einheit und auf die unzerstorbaren Verbin-
dungen zwischen den beiden Teilen der Stadt verweist. Berlin wird in den
israelischen Schulbiichern somit etwas mehr Aufmerksamkeit zuteil, doch
tallt die Behandlung der Stadt eher knapp und zufillig aus.

Empfehlungen

1. Es wird empfohlen, die Darstellung Deutschlands in israelischen Geo-
graphieschulbiichern nicht auf kurze und vereinzelte Nennungen zu
beschrinken, sondern sie quantitativ und qualitativ zu erweitern und
damit den israelischen Schiilerinnen und Schiilern am Beispiel
Deutschlands einen tieferen Einblick in unterschiedliche Themen zu
gewidhren. Vor dem Hintergrund der Tatsache, dass der israelische
Geographielehrplan - nicht anders als die deutschen Lehrpldne - von
geschlossenen Lehreinheiten zu einzelnen Landern absieht, zielt diese
Empfehlung auf die punktuelle, vertiefte und erweiterte Prédsentation
von Wissen iiber Deutschland entlang geeigneter Themen- und Frage-
stellungen iiber den gesamten Lehrplan fiir die Mittel- und Oberstufe.

2. Bei der erwidhnten Erweiterung und Vertiefung des Wissens iiber das
moderne Deutschland konnten beispielsweise die folgenden Themen
Beachtung finden:
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a) Deutschland als multikulturelles Einwanderungsland - Herausforde-
rungen durch die Migration im europdischen und globalen Kontext,

b) die Entwicklung und der Wandel Berlins seit der Wiedervereinigung
Deutschlands vor dem Hintergrund der jahrzehntelangen Teilung
der Stadyt,

¢) die okologische Wende in Deutschland und die Suche nach alter-
nativen Energieformen im Kontext unterschiedlicher Energiepoliti-
ken in verschiedenen europdischen Lindern,

d) Entwicklungen in der Wirtschaft angesichts der Herausforderungen
durch Strukturwandel und Globalisierung.

Es wird vorgeschlagen, Abschnitte in die Schulbiicher zu integrieren, die

Themen von wechselseitigem Interesse, insbesondere in globalen Zu-

sammenhidngen, behandeln. Diese Abschnitte konnten gleichzeitig die

deutsch-israelische Kooperation in solchen Bereichen herausstellen oder

aber auch Gemeinsamkeiten und Unterschiede beim Umgang mit 6ko-

logischen, wirtschaftlichen oder sozialen Herausforderungen themati-

sieren. Hierfiir kimen z. B. folgende Themenbereiche in Betracht:

a) Klimawandel und Nachhaltigkeit

b) Naturschutz

¢) Migration

d) Tourismus

e) ressourcenorientierte technische Infrastrukturen

Empfohlen wird eine Uberarbeitung der Karten zu Deutschland auf der

Basis aktuellen Datenmaterials; dies gilt besonders fiir Karteninhalte zu

Energiefragen. Angesichts einer sehr starken Fokussierung auf wirt-

schaftsgeographische Fragestellungen wird empfohlen, auch andere

Karten im Unterricht heranzuziehen. Hier wiirde sich eine Zusammen-

arbeit mit dem Leibniz-Institut fiir Linderkunde in Leipzig anbieten, das

den Nationalatlas Bundesrepublik Deutschland herausgegeben hat und

auf www.nationalatlas.de fortlaufend weiterfiihrt.
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Ill. Sozialkundeschulbiicher

Die Darstellung Israels in deutschen Sozialkundeschulbiichern

Im Gegensatz zu Geschichtsschulbiichern, die einen groflen Autorentext-
Anteil aufweisen und in denen die Narration eine wichtige Rolle spielt,
stellen moderne deutsche Schulbiicher fiir Sozialkunde und Politik in der
Regel Materialsammlungen dar. Diese bestehen aus Originalquellen wie
beispielsweise Textausziigen aus Zeitungen, Sachbiichern und wissen-
schaftlichen Publikationen, Karikaturen, Landkarten, Fotos, Statistiken und
anderem mehr. Die Arbeitsmaterialien werden nach didaktischen Prinzi-
pien wie Schiilerorientierung, Exemplaritit und Problemorientierung und
der fiir das Fach besonders wichtigen Kontroversitét ausgewahlt und durch
Arbeitsaufgaben ergidnzt. Im Zuge der derzeit im deutschen Schulsystem
verfolgten Kompetenzorientierung treten hierbei oft Aufgaben in den
Vordergrund, die einen stark methodenorientierten Charakter haben und
etwa auf eine Fallanalyse, die Realisierung einer Befragung oder eines
Planspiels im Unterricht zielen. Die Autorentexte haben hiufig einen le-
diglich einfithrenden, erlduternden oder erginzenden Charakter. Metho-
disch ergibt sich hieraus die Schwierigkeit, dass aus dem Inhalt der in So-
zialkundebiichern verwendeten Materialien nicht unmittelbar auf eine be-
stimmte Intention der Schulbuchautoren geschlossen werden darf. Der
Stellenwert eines provozierenden Textes, einer einzelnen Quelle mit einer
pointierten politischen Position, einer Karikatur oder eines bestimmten
Bildes erschlieft sich erst aus dem didaktischen Kontext des relevanten
Schulbuchkapitels; sie kénnen beispielsweise Teil einer Sammlung kon-
troverser Positionen fiir die Urteilsbildung der Schiiler, eines Fragen auf-
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werfenden Einstiegs oder einer Rollenbeschreibung fiir ein Simulationsspiel
sein. Die Ziele des Schulbuches erschlieflen sich erst aus diesem Kontext; sie
miissen aber rekonstruktiv interpretiert werden, da sie nur selten im Au-
torentext direkt benannt werden.

Das Interesse an Israel in deutschen Schulbiichern fiir Sozialkunde und
Politik ist als relativ gering einzuschétzen. In etwas mehr als einem Viertel
(31 Titel) der eingesehenen 115 Biicher beider Sekundarstufen wird Israel in
der einen oder anderen Form thematisiert. Davon behandelt der gréf3te Teil
(22 Biicher) den jiidischen Staat auf knappe, hdufig beildufige Weise in Form
von Eintrdgen oder Nennungen auf Landkarten und Schaubildern, in Ta-
bellen und Grafiken, in Illustrationen oder in Texten von wenigen Zeilen.

Eine ausfiihrliche Behandlung Israels findet ausschlieflich im Kontext
von Darstellungen des Nahostkonflikts statt. Neun der eingesehenen Bii-
cher beschiftigen sich in gesonderten Abschnitten oder Kapiteln mit dem
arabisch-israelischen Konflikt und seinen unterschiedlichen Aspekten. Die
Umfinge der relevanten Texte reichen von 5 bis 14 Seiten; zwei Lehrwerke
der Sekundarstufe IT widmen dem Konflikt mit 29 bzw. 65 Seiten besonders
ausfiihrlichen Raum. Die Kapitel zum Nahostkonflikt sind zumeist einge-
bunden in groflere inhaltliche Struktureinheiten wie »Globale politische
Strukturen«, »Gefahren fiir den Frieden«, »Friedens- und Zukunftssiche-
rung in der einen Welt« oder »Internationale Sicherheit«.

In der Mehrzahl der genannten Kapitel erfolgt der Zugriff auf den Stoff
iiber das Instrument der Konfliktanalyse oder iiber verwandte didaktisch-
methodische Ansitze. In mehreren Analyseschritten sollen Fragen zu den
Inhalten, den Ursachen und dem Verlauf des Konflikts beantwortet, aktu-
elle Interessenlagen und Mittel der Konfliktparteien eruiert sowie Pro-
gnosen formuliert werden. Am Beispiel des Nahostkonflikts lernen die
Schiilerinnen und Schiiler auf diese Weise, wie internationale Konflikte
analysiert werden kénnen, um letztlich Lésungsmdoglichkeiten aufzuzeigen
und zu diskutieren. Auf dieses Ziel sind Materialauswahl und Aufgaben-
stellungen ausgerichtet; die Schulbiicher versuchen damit, dem hohen
Stellenwert von Methodenlernen im kompetenzorientierten Unterricht
gerecht zu werden. In diesen Darstellungen werden Israel bzw. der Nah-
ostkonflikt somit unter dem politikdidaktischen Kriterium der Exempla-
ritit behandelt; andere Schulbiicher ziehen als Beispiele etwa die Kriege in
Afghanistan, im Irak oder auf dem Balkan heran. Eines der untersuchten
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Schulbiicher behandelt neben den politischen Ebenen des Nahostkonflikts
in einem gesonderten Kapitel die Frage der Wasserverteilung in der Region
als Ressourcenkonflikt und greift damit ein Thema auf, das ansonsten eher
in Geographieschulbiichern zu finden ist.

Die meisten der untersuchten Darstellungen des Nahostkonflikts be-
miihen sich um eine Beachtung der zentralen didaktischen Prinzipien von
Problemorientierung, Multiperspektivitidt und Kontroversitit und versu-
chen, ein ausgewogenes Bild des Konflikts zu zeichnen. Dabei liegt die
besondere Herausforderung darin, der historischen und gegenwirtigen
Komplexitit des Konflikts gerecht zu werden und gleichzeitig aktuelle, vor
allem massenmediale Perzeptionen kritisch einzubinden, um das Kriterium
der Adressatenorientierung zu erfiillen. Dies gelingt einigermaflen iiber-
zeugend, wenn ausreichend Raum zur Entfaltung des Stoffes zur Verfiigung
steht wie in einigen Lehrwerken der Sekundarstufe II. Diese gehen aus-
fithrlich auf die historischen Wurzeln des Nahostkonflikts ein, bieten Is-
raelis und Paldstinensern geniigend Raum zur Darstellung ihrer Positionen,
beleuchten die Rolle anderer regionaler und internationaler Akteure, bin-
den kontroverse politikwissenschaftliche Interpretationen ein und setzen
sich kritisch mit aktuellen Bebilderungen des Konflikts, den durch sie er-
zeugten Emotionen und den mit ihnen verfolgten Intentionen auseinander.
Doch gibt es auch kiirzere Darstellungen von wenigen Seiten Umfang, die
relativ anspruchsvoll und ausgewogen sind.

Neben im Grofien und Ganzen gelungenen Umsetzungen finden sich in
vielen Kapiteln zum Nahostkonflikt jedoch auch kritikwiirdige Darstel-
lungen, Probleme, Verkiirzungen und Verzerrungen. Sie ergeben sich zum
Teil aus der inhaltlichen Reduktion des Stoffes durch die Konzentration auf
ausgewihlte Betrachtungsebenen des Nahostkonflikts mit Fokus auf den
staatlichen Akteuren bei gleichzeitiger Ausblendung weiterer, z.B. innen-
politischer und zivilgesellschaftlicher Aspekte aus der thematischen Re-
duktion durch den Riickgriff auf Dichotomien wie den israelisch-palésti-
nensischen Gegensatz oder die analytische Zergliederung von interdepen-
denten Sachverhalten sowie aus der medialen Reduktion durch die Kom-
primierung von Sachverhalten in Uberblicksdarstellungen oder durch eine
isolierte, rein illustrative Verwendung von Bildmaterial. Unter die proble-
matischen Darstellungen fallen vor allem:
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a) schematisch-sterile Aufarbeitungen, die sich auf knappe, chronologi-
sche Ubersichten beschranken, kaum Quellenmaterial bieten und damit
weder kontextuell zum Verstehen des Konflikts beitragen noch didak-
tischen Kriterien wie Multiperspektivitdt oder Kontroversitit ausrei-
chend gerecht werden,

b) Darstellungen des Nahostkonflikts als Aporie, die durch ihre struktu-
relle Gliederung, durch normative Sprachlosungen oder die Verwen-
dung entsprechender Illustrationen und Karikaturen eine Ausweglo-
sigkeit des Konflikts suggerieren und Lésungsansitze relativieren.

Weitere Probleme ergeben sich mitunter durch einseitige oder verkiirzte
Darstellungen, etwa durch das Auslassen oder die verzerrte Prisentation
israelischer Positionen in den Ubersichten, die zentrale Streitpunkte bzw.
die Voraussetzungen fiir eine Friedenslésung aufzahlen. Haufiger sind auch
sachliche Fehler und historische Ungenauigkeiten zu konstatieren. Hinzu
kommt in einigen Biichern eine einseitige Bildverwendung, die, wenn sie
nicht durch Medienanalyse aufgelost wird, auf eine Dichotomisierung zu
Ungunsten Israels hinauslduft und starke emotionale Eindriicke hinterldsst.
Die genannten Méngel erzeugen bisweilen den Eindruck einer gewissen
Voreingenommenheit, in dem sich ein Bias in der 6ffentlichen Kommuni-
kation iiber den Nahostkonflikt zu spiegeln scheint.

In mehreren der untersuchten Schulbiicher erscheint der Nahostkonflikt
extrem reduziert in Form von Schaubildern auf Auftaktseiten oder ver-
streuten Abbildungen in Kapiteln iiber Friedenssicherung und globale
Konflikte sowie in Eintrdgen auf Landkarten, die aktuelle Kriege oder
Konflikte zum Thema haben. Auflerhalb des Nahostkonflikt-Kontextes
bzw. des Methodenzugriffs iiber die Konfliktanalyse wird Israel nur noch in
Kapiteln iiber den modernen Terrorismus als Feindbild und Ziel radikaler
Islamisten erwihnt; dariiber hinaus taucht der jiidische Staat in Ubersich-
ten und auf Landkarten atomwaffenbesitzender Staaten auf.

Bis auf wenige, knappe Ausnahmen geht keines der untersuchten Biicher
auf innerstaatliche oder innergesellschaftliche Aspekte Israels ein. Die
Darstellungen vermitteln den Schiilerinnen und Schiilern kaum eine Vor-
stellung von Israel als moderner Demokratie nach westlichem Vorbild, von
der Rolle der israelischen Zivilgesellschaft, von dem die israelische Gesell-
schaft priagenden Verhiltnis von Staat und Religion, von Israel als Ein-

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.v-r.de/de

Sozialkundeschulbiicher 83

wanderungsgesellschaft, von der Stellung der groflen arabischen Bevolke-
rungsminderheit oder von der israelischen Wirtschaft mit ihren vielen Fa-
cetten zwischen Agrar- und Hightech-Okonomie. Im Kontext der Darstel-
lungen zum Nahostkonflikt fehlt ein ausfiihrlicheres Eingehen auf die
Wechselbeziehungen zwischen Innen- und Auflenpolitik des jiidischen
Staates und auf die Pluralitdt der Anschauungen und Meinungen in der
israelischen Gesellschaft im Hinblick auf die Losungsmdoglichkeiten des
Konflikts.

Nur eine einzige der untersuchten Darstellungen geht kurz auch auf das
besondere deutsch-israelische Verhiltnis ein, indem sie die Rolle
Deutschlands im Nahostkonflikt behandelt. Eine gesonderte Darstellung
der deutsch-israelischen Beziehungen und ihrer Geschichte ist ansonsten in
keinem der untersuchten Schulbiicher zu finden.

In den meisten Kapiteln und ausfiihrlicheren Abschnitten zum Nahost-
konflikt wird der historische Zusammenhang zwischen der Verfolgung und
Vernichtung der européischen Juden und der Griindung des Staates Israel
erwdhnt. Der Hinweis auf diesen Zusammenhang erscheint entweder direkt
im Autorentext, er kann aber auch implizit durch einen Auszug aus der
israelischen Unabhingigkeitserkldrung erfolgen. Als eigenstdndiges Thema
spielt der Holocaust in den untersuchten Schulbiichern jedoch praktisch
keine Rolle. Dies erklért sich vor allem daraus, dass in den vergangenen
Jahrzehnten der Holocaust mehr und mehr von einem sozialkundlichen
Thema zu einem Gegenstand des Geschichtsunterrichts geworden ist. In
vielen Biichern finden sich allenfalls knappe - textuelle oder visuelle -
Verweise auf den Holocaust, zumeist in Kapiteln oder Unterkapiteln zum
Thema Rechtsextremismus, im Rahmen des Komplexes Menschenrechte,
Grundrechte und Grundlagen der demokratischen Verfassungsordnung
der Bundesrepublik Deutschland oder eben im Kontext der Behandlung des
Nahostkonflikts.

Fazit

Die Beschrinkung der Darstellung Israels auf den Kontext des Nahost-
konflikts und seine periphere Nennung im Rahmen gleichfalls sicher-
heitspolitisch definierter Zusammenhinge (internationaler Terrorismus,
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Atomwaffenkontrolle) fithren zu Verkiirzungen und Verzerrungen des Is-
rael-Bildes, die durch die oben genannten inhaltlichen, thematischen und
medialen Reduktionen weiter verstirkt werden. Israel erscheint als ein
krisen- und konfliktgeschiitteltes sowie hiufig kriegfiihrendes Land. Die
Darstellung Israels in den Schulbiichern erscheint somit - von wenigen
Ausnahmen abgesehen - eher katastrophisch und bellizistisch geprégt.
Andere Facetten Israels, die sich beispielsweise mit den Formulierungen
»Israel als Demokratie«, »Israel als Einwanderungsgesellschaft« oder »Das
besondere Verhiltnis zwischen Deutschland und Israel« verbinden lief3en,
werden nicht vermittelt, obgleich sich hierfiir leicht Ankniipfungspunkte im
Fach Sozialkunde/Politik herstellen lieflen. Durch diese verkiirzte Darstel-
lung besteht die Gefahr, dass massenmedial verbreitete Engfiihrungen und
Klischees verfestigt und Chancen zum Aufbau einer empathischen Grund-
haltung gegeniiber Israel vertan werden.

Empfehlungen

1. Bereits in quantitativer Hinsicht muss die Berticksichtigung Israels in
deutschen Schulbiichern fiir Sozialkunde in der Gesamtschau als defi-
zitér bezeichnet werden. Es kann nicht befriedigen, wenn selbst unter der
kleinen Anzahl von Biichern, die Israel iiberhaupt Aufmerksambkeit
widmen, nur bei einer Minderheit lingere zusammenhingende Ab-
schnitte zu Israel zu finden sind. Generell ist daher zundchst zu emp-
fehlen, dass der sich hierin zeigenden geringen Aufmerksamkeit fiir Is-
rael entgegengewirkt werden sollte. Hierbei sind allerdings nicht alleine
die Schulbuchverlage und -autoren, sondern auch die fiir Lehrpline,
Kerncurricula und Bildungsstandards in den Landern verantwortlichen
Ministerien gefordert.

2. In inhaltlicher Hinsicht sollte deutlich stdrker darauf geachtet werden,
dass ein komplexeres und differenzierteres Bild Israels als das eines
kriegfithrenden Landes gezeichnet wird. Notwendig erscheint insbe-
sondere, dass bei einer Thematisierung Israels als Teil des Nahostkon-
flikts auch auf Merkmale des Landes als der einzigen Demokratie nach
westlichem Vorbild im Nahen Osten eingegangen wird. Die Pluralitéit der
politischen Ansichten in der israelischen Gesellschaft sollte ebenso
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aufgezeigt werden wie die Breite des politischen Spektrums in Israel
einschliefflich der in der Knesset vertretenen Parteien der arabischen
Staatsbiirger Israels. Verwiesen werden sollte ebenfalls auf die unter-
schiedlichen Ansichten in der israelischen Offentlichkeit im Hinblick auf
eine mogliche Losung des israelisch-paldstinensischen Konflikts bzw.
auf den erwiinschten Charakter des Staates Israel. Eine erweiterte Ein-
beziehung unterschiedlicher Aspekte der israelischen Zivilgesellschaft in
die Darstellung ist wiinschenswert; dabei konnte auf das israelische
Rechtssystem, die T4tigkeit von NGOs, die Manifestationen von Presse-
und Meinungsfreiheit etc. eingegangen werden.

3. Im Kontext der Darstellung des Nahostkonflikts sollten auch die
Wechselbeziehungen zwischen Innen- und Auflenpolitik sowohl in Is-
rael als auch auf paldstinensischer und arabischer Seite in den Blick
genommen werden. In didaktischer Hinsicht ist gerade angesichts der
Komplexitit des Nahostkonflikts bei den fiir Schulbiicher unvermeid-
baren Vereinfachungen und Konzentrationen eine noch stirkere Be-
achtung der giangigen politikdidaktischen Prinzipien einzufordern.

4. So naheliegend aufgrund der lingerfristigen Virulenz des Themas die
Aufnahme des Nahostkonflikts in die Schulbiicher auch ist, so unbe-
friedigend und der Wirklichkeit Israels unangemessen ist die weitge-
hende Reduktion der Reprisentation des Landes auf diesen themati-
schen Kontext. Es wire daher zu empfehlen, Israel auch in anderen
Themenzusammenhingen des Faches anzusprechen. Beispiele hierfiir
konnten sein: Israel als ein Beispiel fiir eine multikulturelle Einwande-
rungsgesellschaft, Israel als Hightech-Okonomie oder die israelische
Gesellschaft als ein Beispielfall fiir Konflikte im Spannungsfeld von
Religion und Politik.

5. Unakzeptabel erscheint, dass in den untersuchten Schulbiichern das
deutsch-israelische Verhiltnis, die besondere Beziehung zu Israel in der
deutschen Auflenpolitik sowie die historischen Griinde hierfiir praktisch
keine Rolle spielen. Empfohlen wird daher eine Aufnahme dieser The-
matik. Darzustellen wire insbesondere die Geschichte der bilateralen
Beziehungen auf allen Ebenen (Wissenschaft, Kultur, Zivilgesellschaft
und Politik) insbesondere nach der Aufnahme diplomatischer Bezie-
hungen zwischen den beiden Landern im Jahre 1965. Eine solche Dar-
stellung koénnte als Fallstudie fiir die Gestaltung der Beziehungen zwi-
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schen demokratischen Staaten angelegt sein; dabei sollten sowohl his-
torische Fragen als auch aktuelle Themenstellungen, hier insbesondere
im Hinblick auf die bilaterale Kooperation auf einer Vielzahl von Ge-
bieten vor dem Hintergrund gemeinsamer globaler Herausforderungen,
behandelt werden. Doch auch und gerade eine Darstellung Israels im
Kontext des Nahostkonflikts sollte das besondere Verhiltnis zwischen
den beiden Staaten und die besondere deutsche Verantwortung gegen-
iiber Israel beriicksichtigen.

. Es gibt gewiss nachvollziehbare Griinde dafiir, dass in den letzten Jahr-
zehnten Nationalsozialismus und Holocaust als Unterrichtsgegenstdnde
zunehmend vom Fach Sozialkunde in das Fach Geschichte gewandert
sind. Gleichwohl muss gerade auch bei einer auf Aulenpolitik und in-
ternationale Konflikte zentrierten Betrachtungsweise erwartet werden,
dass dieser Grundkonsens der deutschen Auflenpolitik mit seinen
Griinden zur Sprache kommt. Dies ist derzeit in den untersuchten Bii-
chern nicht der Fall. Was den Holocaust als entscheidenden historischen
Hintergrund des besonderen deutsch-israelischen Verhdltnisses anbe-
langt, so wiren zumindest entsprechende kurze Exkurse und Verweise
auf den Geschichtsunterricht notwendig. Dies setzt allerdings voraus,
dass dieses Thema im Geschichtsunterricht behandelt wurde, bevor die
Beschiftigung mit Israel im Kontext des Nahostkonflikts in Sozialkunde
stattfindet. Hier zeigt sich deutlich ein Koordinierungsbedarf zwischen
den beiden Fachern und deren Lehrplanvorgaben und Schulbiichern.
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Die Darstellung Deutschlands und des Holocaust in
israelischen Sozialkundeschulbiichern

Der israelische Lehrplan im Fach Sozialkunde fiir die Mittel- und Oberstufe
des allgemeinbildenden Schulwesens gilt fiir alle drei Erziehungsbereiche:
den jiidischen staatlich-allgemeinen, den jiidischen staatlich-religiosen und
den arabischen bzw. drusischen Bildungssektor. Der Lehrplan griindet sich
auf die Hervorhebung der gemeinsamen Elemente aller Teile der israeli-
schen Gesellschaft sowie auf die Anerkennung der Besonderheiten der
unterschiedlichen gesellschaftlichen Gruppen.

Der Lehrplan fiir die Mittelstufe legt den Grundstein des Sozialkunde-
Unterrichts, indem er Themen wie etwa das Wechselverhiltnis zwischen
Staatsbiirger und Staat betont, von dem in der Folge die unterschiedlichen
sozialkundlichen Themen abgeleitet werden. Zu den Lerngegenstdnden der
Mittelstufe zahlen unter anderem das Wesen des Staates und seine Aufga-
ben, der Staat Israel als Staat des jiidischen Volkes, die Werte und Prinzipien
der Demokratie, die Menschenrechte sowie die Rechte und Pflichten des
Staatsbiirgers.

Der Lehrplan der Oberstufe besteht aus drei Teilen: In einem ersten
Pflichtteil im Umfang von insgesamt 180 Stunden werden Herrschaftsform
und Politik im Staat Israel behandelt. Die anschlieflende Projektarbeit (90
Stunden) verfolgt das Ziel, eine Verbindung zwischen der Theorieaneig-
nung und der Wirklichkeit in der Schule, im unmittelbaren sozialen Umfeld
und in der Gesellschaft herzustellen. Im letzten Teil stehen dann vier The-
men zur Auswahl, die der Erweiterung und Vertiefung der unterschiedli-
chen Aspekte im Rahmen der Herrschaftsform-Thematik dienen, wobei
jede Wahleinheit 90 Stunden umfasst.

Im Pflichtteil zur politischen Ordnung und Herrschaftsform im Staat
Israel werden vier zentrale Gegenstdnde behandelt, darunter zunéchst die
Werte, auf die der Staat Israel als jiidischer und demokratischer Staat ge-
griindet ist. Dabei werden sowohl die gemeinsamen als auch die trennenden
Aspekte zwischen den einzelnen gesellschaftlichen Gruppen thematisiert
und die gesellschaftliche Wirklichkeit wird im Licht jener Werte untersucht.
Das zweite zentrale Unterrichtsthema umfasst die Grundziige der politi-
schen Ordnung in Israel und die Untersuchung des Wandels in der Politik.
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Der dritte Unterrichtsgegenstand beschiftigt sich mit den Elementen des
politischen Systems in Israel, die bisher nur als Wahlthemen behandelt
worden sind, wie etwa der Stellung der Minderheiten in Israel, dem Ver-
hiltnis von Staat und Religion oder der Wirtschafts- und Sozialpolitik. Der
vierte Themenbereich umfasst die vertiefte Auseinandersetzung mit einem
oder mehreren der folgenden Gegenstinde: Religion, Gesellschaft und
Staat; die arabischen Biirger Israels; die drusischen Biirger Israels; Wirt-
schafts- und Sozialpolitik in Israel; nationale Sicherheit.

Allgemein lésst sich feststellen, dass Deutschland nicht als ein zentrales
oder hervorstechendes Thema in israelischen Sozialkundeschulbiichern
présent ist. Dies gilt sowohl fiir die Schulbiicher der Mittelstufe als auch fiir
die der Oberstufe. An den Stellen, an denen Deutschland erwidhnt wird,
erscheint das Land als ein fortschrittlicher, westlicher und demokratischer
Staat. Es liegt auf der Hand, dass eine solche allgemeine Darstellung
Deutschlands nicht zufriedenstellend sein kann und auch der Stellung des
Landes und seiner Rolle in der internationalen Arena nicht gerecht wird.

Deutschland wird nicht in einem zusammenhéngenden Bild dargestellt,
sondern es erscheint sporadisch in unterschiedlichsten Kontexten und ohne
weitergehende Einordnung in historische oder gegenwirtige Zusammen-
hiénge. So lassen sich Beispiele finden, in denen Deutschland als eines von
mehreren westlichen Lindern genannt wird (jedoch ohne dass auf seine
besondere historische Verortung eingegangen wiirde) oder, alternativ, als
ein geographischer Raum gezeigt wird, in dem sich bestimmte politische
oder gesellschaftliche Ereignisse abspielten; auch in diesem Fall wird auf
eine Kontextualisierung in kulturellen, zeitlichen oder rdumlichen Zu-
sammenhdngen verzichtet. Die Art und Weise der gegenwirtigen Darstel-
lung erméglicht kein wesentliches Verstdndnis staatsbiirgerlicher und de-
mokratischer Prozesse am Beispiel Deutschlands und damit auch keinen
nachhaltig-kritischen Lernprozess, wie er den staatsbiirgerlichen Diskurs
kennzeichnen sollte (und wie er auch den Zielen des Sozialkunde-Unter-
richts in Israel entspriche).

Die israelischen Sozialkundeschulbiicher verweisen auf die Bundesre-
publik Deutschland ohne jeglichen Bezug auf die deutsche Vergangenheit
und die Shoah. Die Shoah wird isoliert von dem historisch-politischen
Rahmen behandelt, in dem sie sich ereignete. Die einzige Stelle, an der
Deutschland in einem historischen Kontext gezeigt wird, befasst sich mit
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den Grenzverdnderungen in Folge des Zweiten Weltkriegs: Auch hier geht
es nur allgemein um die Frage, auf welche Weise staatliche Grenzen fest-
gelegt werden, und Deutschland wird dabei nur als ein Beispiel unter
mehreren angefiihrt.

Der Holocaust wird zumeist als zentrales Element der jiidisch-israeli-
schen Identitdt und als eine der Legitimationen fiir die Griindung des
Staates Israel als Staat des jiidischen Volkes dargestellt. So erscheint der
Holocaust bereits bei der Behandlung der Unabhingigkeitserkldrung des
Staates Israel (in den einleitenden Kapiteln der Schulbiicher) als das zen-
trale Ereignis, das zur Griindung des Staates fiihrte.

Im Fortgang der Darstellung werden Schiilerinnen und Schiiler im
Kontext der Behandlung jlidisch-israelischer Identitit mit der Art und
Weise bekannt gemacht, wie der Holocaust das nationale Geddchtnis und
das nationale Bewusstsein in Israel pragt. Auch bei der Behandlung der
Gesetze des Staates Israel wird die Erinnerung an die Shoah als einer der
priagenden Faktoren der israelischen Gesetzgebung dargestellt. Dies ge-
schieht etwa im Kontext der Gesetzgebung zu den nationalen Gedenktagen,
zur Ahndung von Kriegsverbrechen und zu den Rechten der Holocaust-
iberlebenden. In dieser Darstellung findet sich das nationale Narrativ des
Staates Israel recht genau gespiegelt.

Weitere Themen, in deren Rahmen die Shoah behandelt wird, sind die
israelische Demokratie, die Wahrung der Menschenrechte und das Postulat
einer wehrhaften Demokratie. In diesen Kontexten erscheint der Holocaust
als Begriindung fiir eine Gesetzgebung, die angesichts der Geschichte und
der aus ihr zu ziehenden Lehren die Menschenrechte schiitzen und be-
wahren soll. Die Shoah dient auch als Legitimationsgrund fiir die Anwen-
dung der Prinzipien einer wehrhaften Demokratie sowie als Hintergrund
fir die Diskussion der Macht von Massenmedien. Dabei geht es um die
Wirkung des Holocaust auf die gesamte Welt und es wird auf die gegen-
wirtige Lage der Menschen-, Biirger- und Minderheitenrechte rekurriert.
Uberall, wo auf die Shoah Bezug genommen wird, erscheint sie als ein
singuldres historisches Ereignis. Andere Fille der massiven Verletzung von
Minderheitenrechten, von Vélkermord oder »ethnischer Sduberung« wer-
den nicht behandelt.
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Empfehlungen

1. Das Wissen iiber Deutschland, das dem israelischen Schiiler in israeli-
schen Sozialkundebiichern vermittelt wird, sollte deutlich erweitert
werden. Dabei sollten Ankniipfungspunkte und Spielrdume, die der
Lehrplan bietet, konsequent genutzt werden.

2. Es wird empfohlen, die Darstellung Deutschlands auf eine Weise zu
vertiefen, die der Stellung der deutschen Demokratie in der internatio-
nalen Arena und im demokratisch-gesellschaftlichen und liberalen
Diskurs in einer umfassenderen Weise gerecht wird. Eine solche erwei-
terte Darstellung der deutschen Demokratie in ihrem zeitlichen und
rdaumlichen Kontext bote dem Lehrer und dem Schiiler andere Blick-
winkel auf die demokratische Herrschaftsform, sie stirkte die Schiiler-
kompetenz des Vergleichens zwischen unterschiedlichen gesellschaftli-
chen und politischen Prozessen sowie das kritische, zivile Denken der
Lernenden.

3. Zu empfehlen ist die Erweiterung des vermittelten Wissens tiber das
politische System der Bundesrepublik Deutschland, wie es sich nach dem
Zweiten Weltkrieg mit Unterstiitzung der westlichen Alliierten heraus-
bildete. Dabei sollte insbesondere auf die Etablierung und Festigung des
demokratischen Systems als historische Lehre aus den Erfahrungen des
Nationalsozialismus, des Zweiten Weltkriegs und des Holocaust ver-
wiesen werden.

4. Empfehlenswert ist die Vermittlung von Informationen iiber Deutsch-
land in Form kurzer Fallstudien, zum Beispiel im Hinblick auf die fol-
genden Themen:

a) die deutsche Gesellschaft als Migrationsgesellschaft,

b) politische und gesellschaftliche Verdnderungen in Deutschland im
Zuge der Integration in {ibernationale Zusammenhinge (z.B. im
Zuge der europdischen Integration) und vor dem Hintergrund glo-
baler Entwicklungen,

¢) die Integration der DDR in die Bundesrepublik als besonderes Bei-
spiel fiir den Transformationsprozess postkommunistischer Gesell-
schaften.

5. Es ist wiinschenswert, dass auch die israelischen Sozialkunde-Schulbii-
cher den Beziehungen zwischen Israel und Deutschland ausreichenden
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Raum geben. Dies betrifft die historische Komplexitit des Verhiltnisses
zwischen beiden Staaten und Voélkern vor dem Hintergrund des Ho-
locaust als auch die Entwicklung der bilateralen Beziehungen auf allen
Ebenen (Wissenschaft, Kultur, Zivilgesellschaft und Politik) insbeson-
dere nach der Aufnahme diplomatischer Beziehungen zwischen den
beiden Landern im Jahre 1965. Eine solche Darstellung konnte als Fall-
studie fiir die Gestaltung der Beziehungen zwischen demokratischen
Staaten angelegt sein; dabei sollten sowohl historische Fragen als auch
aktuelle Themenstellungen, hier insbesondere im Hinblick auf die bi-
laterale Kooperation auf einer Vielzahl von Gebieten vor dem Hinter-
grund gemeinsamer globaler Herausforderungen, behandelt werden.

6. Hinsichtlich der Verbindung zwischen Holocaust und Staatsgriindung
sollte die Diskussion der Legitimationsgriinde fiir die Griindung Israels
als jidischer und demokratischer Staat erweitert werden. Die Shoah
sollte dabei nicht als der einzige Grund fiir die Errichtung des Staates
Israel erscheinen; diese sollte in israelischen Sozialkundebiichern viel-
mehr auch im Zusammenhang mit der modernen jiidischen Geschichte
und der Entwicklung der zionistischen Bewegung als einer Nationalbe-
wegung in Westeuropa (als Teil eines umfassenden weltweiten Prozes-
ses) behandelt werden.

7. Es wird empfohlen, auch auf gegenwirtige Ereignisse und Prozesse
einzugehen, in deren Zusammenhang es zur Verletzung von Men-
schenrechten und zur Ermordung von Menschen anderer Herkunft oder
anderer Religion kommt oder bei denen die Konfrontation zwischen
unterschiedlichen nationalen Gruppen mit einer Verletzung oder
Missachtung demokratischer Grundrechte einhergeht.

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.v-r.de/de

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND

© V&R unipress GmbH, Gottingen



Vorschlage zur Umsetzung der Empfehlungen in die Praxis

1. Die Kommission empfiehlt die Einrichtung von bilateralen Arbeits-
gruppen, in denen sowohl Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler als
auch erfahrene Fachlehrerinnen und -lehrer aus beiden Landern ver-
treten sind und die im Sinne eines Forscher-Praktiker-Dialogs Unter-
richtsmaterialien/Lernmodule zur Darstellung des jeweils anderen
Landes, vor allem aber zu gemeinsamen Themen entwickeln. Die Mo-
dule koénnen als Begleitmaterial zu den Schulbiichern in gedruckter oder
in digitaler Form im Internet zur Verfiigung gestellt werden. Die Ar-
beitsgruppen sorgen ebenfalls fiir die Aktualisierung von Daten, Bild-
und Textquellen im Rahmen der digitalen Lernmodule.

2. Eswird vorgeschlagen, die im Rahmen der bilateralen Arbeitsgruppen zu
erstellenden Unterrichtsmaterialien in einzelnen Schulklassen beider
Lander zu erproben und den Unterrichtseinsatz im Rahmen einer wis-
senschaftlichen Begleitforschung zu evaluieren, um gegebenenfalls An-
derungen an den Materialien vorzunehmen.

3. Die Kommission schldgt die Durchfithrung von Sommerschulen vor, in
deren Rahmen Lehramtsstudierende und Referendarinnen und Refe-
rendare aus Deutschland und Israel gemeinsame Materialien zu beide
Linder betreffenden historischen, geographischen und politikwissen-
schaftlichen Themen und Begriffen erarbeiten, die Eingang in die von
den Arbeitsgruppen erstellten Unterrichtsmodule finden kénnen. Dies
konnen zum Beispiel die Erinnerung an den Holocaust, gemeinsame
Herausforderungen durch die Globalisierung wie Migration und nach-
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haltige Entwicklung oder die Einbindung Israels und Deutschlands in
internationale politische Zusammenhinge sein.

4. Es wird vorgeschlagen, dass Schiilerinnen und Schiiler aus beiden Lén-
dern projektorientiert Themen (z.B. aus den Bereichen Lebensalltag,
Okologie usw.) bearbeiten. Dies kdnnte vorzugsweise im Rahmen bereits
bestehender deutsch-israelischer Schulpartnerschaften geschehen.

5. Uber die Publikation der Befunde und Empfehlungen hinaus erscheint
es ratsam, mit Schulbuchverlagen, Schulbuchautorinnen und -autoren
z.B. im Rahmen von Konferenzen und Workshops ins Gesprich zu
kommen, um diese fiir die Implementierung der Empfehlungen wich-
tigen Akteure fiir konkrete Umsetzungsfragen zu sensibilisieren.

6. Die Kommission schldgt die zeitnahe Durchfithrung von Fortbildungs-
veranstaltungen fiir Lehrerinnen und Lehrer vor, um diese mit den
Empfehlungen vertraut zu machen und mit konkreten Vorschldgen und
Materialien zu ihrer unterrichtspraktischen Umsetzung und zum Ge-
brauch der zurzeit vorhandenen Schulbuchdarstellungen auszustatten.
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Deutsche Schulbiicher
Geschichte

Sekundarstufe |

Baumgirtner, Ulrich und Hans-Jiirgen Doscher (Hg.), Horizonte 4. Braunschweig:
Westermann 2007, zugelassen in Niedersachsen.

Baumgirtner, Ulrich und Wolf Weigand (Hg.), ANNO 5. Braunschweig: Westermann
2007, zugelassen in Sachsen.

Baumgirtner, Ulrich und Wolf Weigand (Hg.), ANNO 6. Braunschweig: Westermann
2007, zugelassen in Sachsen.

Baumgirtner, Ulrich, Hans-Jiirgen Déscher und Klaus Fieberg (Hg.), Horizonte 3.
Braunschweig: Westermann 2009, zugelassen in Niedersachsen.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 4. Stuttgart: Klett 2005, Ausgabe u. a.
fiir Berlin; zugelassen in Mecklenburg-Vorpommern und Sachsen-Anhalt.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 5. Stuttgart: Klett 2007, zugelassen
in Sachsen und Brandenburg.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 5/6. Stuttgart: Klett 2006, zugelassen
in Niedersachsen, Bremen und Thiiringen.

Berger-von der Heide, Thomas (Hg.), Entdecken und verstehen 3. Von der Zeit des
Nationalsozialismus bis in die Gegenwart. Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in
Niedersachsen.

Berger-von der Heide, Thomas (Hg.), Entdecken und verstehen 4. Von der russischen
Oktoberrevolution bis zur Gegenwart. Berlin: Cornelsen 2007, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Berger-von der Heide, Thomas (Hg.), Entdecken und verstehen 9/10. Berlin: Cor-
nelsen 2009, zugelassen in Brandenburg.
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Berger-von der Heide, Thomas und Hans-Gert Oomen (Hg.), Entdecken und ver-
stehen 9/10. Berlin: Cornelsen 2007, Ausgabe fiir Berlin.

Bernlocher, Ludwig et al., Geschichte und Geschehen 4. Leipzig: Klett 2007, zugelassen
in Bayern.

Bernlocher, Ludwig et al., Geschichte und Geschehen 5. Stuttgart: Klett 2008, zuge-
lassen in Bayern.

Brokemper, Peter, Elisabeth Koster und Dieter Potente (Hg.), Geschichte Real 3.
Berlin: Cornelsen 2005, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Brokemper, Peter, Elisabeth Koster und Dieter Potente (Hg.), Geschichte Real 3.
Berlin: Cornelsen 2013, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Briickner, Dieter und Harald Focke (Hg.), Das waren Zeiten 3. Das kurze 20. Jahr-
hundert. Bamberg: Buchner 2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Briickner, Dieter und Harald Focke (Hg.), Das waren Zeiten 4. Bamberg: Buchner
2010, zugelassen in Bayern.

Briickner, Dieter und Harald Focke (Hg.), Das waren Zeiten 4. Bamberg: Buchner
2010, zugelassen in Niedersachsen.

Briickner, Dieter und Hannelore Lachner (Hg.), Geschichte erleben 5. Bamberg:
Buchner 2005, zugelassen in Bayern.

Burkard, Dieter et al., Zeitreise 3. Stuttgart: Klett 2007, zugelassen in Sachsen.

Burkard, Dieter et al., Zeitreise 3. Stuttgart: Klett 2010, zugelassen in Niedersachsen.

Burkard, Dieter et al., Zeitreise 4. Stuttgart: Klett 2007, zugelassen in Sachsen.

Christoffer, Sven et al., Mitmischen 3. Stuttgart: Klett 2009, zugelassen in Nordrhein-
Westfalen und Mecklenburg-Vorpommern.

Cornelissen, Joachim et al., Mosaik. Der Geschichte auf der Spur B9. Miinchen: Ol-
denbourg 2007, zugelassen in Bayern.

Cornelissen, Joachim et al., Mosaik. Der Geschichte auf der Spur BI10. Miinchen:
Oldenbourg 2008, zugelassen in Bayern.

Cornelissen, Joachim et al., Mosaik D3. Der Geschichte auf der Spur. Vom Ende des
ersten Weltkrieges bis zur Gegenwart. Miinchen: Oldenbourg 2009, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Derichs, Johannes et al., denk mal Geschichte 1. Braunschweig: Schroedel 2010, zu-
gelassen in Nordrhein-Westfalen.

Derichs, Johannes et al., denk mal Geschichte 9/10, Braunschweig: Schroedel 2011,
zugelassen in Niedersachsen.

Ebeling, Hans und Wolfgang Birkenfeld (Hg.), Die Reise in die Vergangenheit 4.
Braunschweig: Westermann 2008, Ausgabe u. a. fiir Berlin; zugelassen in Sachsen-
Anbhalt und Thiiringen.

Ebeling, Hans und Wolfgang Birkenfeld (Hg.), Die Reise in die Vergangenheit 5.
Braunschweig: Westermann 2009, Ausgabe u.a. fiir Berlin; zugelassen in Thii-
ringen.
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Fink, Hans-Georg und Christian Fritsche (Hg.), Geschichte kennen und verstehen 10.
Miinchen: Oldenbourg 2004, zugelassen in Bayern.

Funken, Walter und Bernd Koltrowitz (Hg.), Geschichte plus 9/10. Berlin: Cornelsen
2009, zugelassen in Brandenburg.

Osburg, Florian (Hg.), Expedition Geschichte 5. Von der Nachkriegszeit bis zur
Gegenwart. Braunschweig: Diesterweg 2007, zugelassen in Sachsen.

Osburg, Florian und Dagmar Klose (Hg.), Expedition Geschichte 4. Vom Zeitalter des
Imperialismus bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges. Braunschweig: Diesterweg
2006, zugelassen in Sachsen.

Regenhardt, Hans-Otto (Hg.), Forum Geschichte 9/10. Vom Kaiserreich bis zur
Gegenwart. Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in Niedersachsen.

Regenhardt, Hans-Otto und Claudia Tatsch (Hg.), Forum Geschichte 10. Vom Ende
des Zweiten Weltkriegs bis heute. Berlin: Cornelsen 2008, zugelassen in Nieder-
sachsen.

Sauer, Michael (Hg.), Geschichte und Geschehen 3. Stuttgart: Klett 2009, zugelassen in
Brandenburg und Nordrhein-Westfalen.

Sekundarstufe I

Arand, Tobias et al., Geschichte und Geschehen Oberstufe. Stuttgart, Leipzig: Klett
2011, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Bahr, Frank (Hg.), ANNO 11/12. Braunschweig: Westermann 2008, zugelassen in
Sachsen.

Bahr, Frank (Hg.), Horizonte III. Von der Weimarer Republik bis zum Beginn des 21.
Jahrhunderts. Braunschweig: Westermann 2006, Ausgabe u.a. fiir Berlin; zuge-
lassen in Nordrhein-Westfalen.

Bduml-Stosiek, Dagmar et al., Forum Geschichte 12. Berlin: Cornelsen 2010, zuge-
lassen in Bayern.

Baumgirtner, Ulrich, Herbert Rogger und Wolf Weigand (Hg.), Horizonte 12.
Braunschweig: Westermann 2010, zugelassen in Bayern.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen - Neuzeit. Leipzig: Klett 2005,
Ausgabe u.a. fiir Berlin; zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Mecklenburg-
Vorpommern, Rheinland-Pfalz und Thiiringen.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 11. Stuttgart: Klett 2008, zugelassen
in Sachsen.

Bender, Daniela et al., Geschichte und Geschehen 12. Stuttgart: Klett 2010, zugelassen
in Bayern.

Briickner, Dieter, Harald Focke und Lorenz Maier (Hg.), Buchners Kolleg Geschichte
11. Bamberg: Buchner 2009, zugelassen in Bayern.

Briickner, Dieter, Harald Focke und Lorenz Maier (Hg.), Buchners Kolleg Geschichte
12. Bamberg: Buchner 2010, zugelassen in Bayern.
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Lanzinner, Maximilian (Hg.), Buchners Kompendium Geschichte. Bamberg: Buchner
2008, zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern,
Rheinland-Pfalz und Thiiringen.

Laschewski-Miiller, Karin und Robert Rauh (Hg.), Kursbuch Geschichte. Von der
Antike bis zur Gegenwart. Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in Nordrhein-
Westfalen.

Le Quintrec, Guillaume und Peter Geiss (Hg.), Histoire/Geschichte. Europa und die
Welt seit 1945. Stuttgart: Klett 2006, zugelassen in Bayern, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Sachsen, Baden-Wiirttemberg, Hessen, Mecklenburg-
Vorpommern, Rheinland-Pfalz, Sachsen-Anhalt und Thiiringen.

Lendzian, Hans-Jirgen (Hg.), Zeiten und Menschen. Paderborn: Schoningh 2011,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Lendzian, Hans-Jiirgen (Hg.), Zeiten und Menschen 2. Paderborn: Schoéningh 2011,
zugelassen in Baden-Wiirttemberg.

Geographie

Sekundarstufe |

Altmann, Markus et al., Terra Geographie 8. Stuttgart: Klett 2006, zugelassen in
Bayern.

Autorenkollektiv (fachl. Beratung: Uwe Mart), Seydlitz Geografie 7/8. Braunschweig:
Schroedel 2011, Ausgabe fiir Berlin.

Bacigalupo, Stefanie et al., Seydlitz Erdkunde 7. Braunschweig: Schroedel 2010,
zugelassen in Bayern.

Bahr, Matthias et al., Durchblick Erdkunde 7/8. Braunschweig: Westermann 2009,
zugelassen in Niedersachsen.

Bahr, Matthias et al., Durchblick Erdkunde 9/10. Braunschweig: Westermann 2005,
zugelassen in Niedersachsen.

Balzer, Werner et al., Seydlitz Geographie 7/8, Braunschweig: Schroedel 2006,
Ausgabe fiir Berlin.

Baumann, Matthias et al., Diercke Geographie 7. Braunschweig: Westermann 2004,
zugelassen in Sachsen.

Baumann, Matthias et al., Heimat und Welt 7/8. Braunschweig: Westermann 2011,
Ausgabe fiir Berlin.

Breitbach, Thomas et al., Mensch und Raum Geographie 7/8. Berlin: Cornelsen 2009,
Ausgabe fiir Berlin.

Bremm, Andreas et al., Diercke Geographie 2. Braunschweig: Westermann 2009,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.
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Bremm, Andreas et al., Diercke Geographie 2/3. Braunschweig: Westermann 2009,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Bricks, Wolfgang et al., Seydlitz Geographie 3. Braunschweig: Westermann 2005,
zugelassen in Sachsen.

Biinstorf, Jiirgen (Hg.), Terra Erdkunde 7/8. Stuttgart: Klett 2008, zugelassen in
Niedersachsen.

Biinstorf, Jirgen (Hg.), Terra Erdkunde 9/10. Stuttgart: Klett 2009, zugelassen in
Niedersachsen.

Biinstorf, Jirgen (Hg.), Terra Erdkunde 9/10. Stuttgart: Klett 2011, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Biittner, Wilfried, Werner Eckert-Schweins und Bernd-Michael Lipke (Hg.), Diercke
Geographie 8. Braunschweig: Westermann 2006, zugelassen in Bayern.

Colditz, Margit und Notburga Protze (Hg.), Heimat und Welt 7 und 8. Braunschweig:
Westermann 2006, Ausgabe fiir Berlin.

Demmrich, André et al., Diercke Geographie 7/8. Braunschweig: Westermann 2006,
Ausgabe fiir Berlin.

Dietersberger, Thomas et al., Seydlitz Geographie 8. Braunschweig: Schroedel 2006,
zugelassen in Bayern.

Dopke, Gisbert et al., Diercke Erdkunde 7/8. Braunschweig: Westermann 2009,
zugelassen in Niedersachsen.

Freytag, Martin et al., Diercke Erdkunde 7/8. Braunschweig: Westermann 2005,
zugelassen in Niedersachsen.

Haberlag, Bernd et al., Terra Erdkunde 9/10. Stuttgart: Klett 2008, zugelassen in
Niedersachsen.

Hartl, Martin et al., Mensch und Raum 9. Berlin: Cornelsen 2004, zugelassen in
Bayern.

Irmscher, Ute et al., Heimat und Welt 9. Braunschweig: Westermann 2006, zuge-
lassen in Sachsen.

Werner, Steffen (Hg.), Terra Geographie 7/8. Stuttgart: Klett 2006, Ausgabe fiir Berlin.

Sekundarstufe Il

Bauer, Jiirgen et al., Seydlitz/Diercke Geographie 11. Braunschweig: Schroedel,
Westermann 2008, zugelassen in Sachsen.

Boeti, Pasquale et al., Terra Geographie Oberstufe. Stuttgart, Leipzig: Klett 2011,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Kron, Erich A. und Jiirgen Neumann (Hg.), Mensch und Raum Geographie Oberstufe.
Berlin: Cornelsen 2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Kulke, Elmar (Hg.), Mensch und Raum. Geographie 11. Berlin: Cornelsen 2009,
zugelassen in Bayern.
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Atlanten

Michael, Thomas et al. (Hg.), Diercke — Weltaltlas. Braunschweig : Westermann 2008,
zugelassen in Baden-Wiirttemberg, Bayern, Brandenburg, Bremen, Hessen,
Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, Sachsen, Sachsen-
Anbhalt, Thiiringen.

Streibel, Volker et al. (Hg.), Haack - Weltatlas, Ausgabe Sachsen. Stuttgart, Gotha:
Klett 2011.

Sozialkunde

Sekundarstufe |

Berger-von der Heide, Thomas und Tanja Laspe (Hg.), Politik entdecken 9/10. Berlin:
Cornelsen 2009, zugelassen in Niedersachsen.

Berger-von der Heide, Thomas et al., Politik entdecken 2. Berlin: Cornelsen 2009, zuge-
lassen in Nordrhein-Westfalen.

Brandt, Uwe und Angela Hitzschke, Mensch und Politik SI, Bd. 2. Braunschweig:
Schroedel 2006, zugelassen in Sachsen.

Deiseroth, Dieter, Angela Ungerer und Heinz-Ulrich Wolf, Demokratie heute 10.
Gemeinschaftskunde/Rechtserziehung. Braunschweig: Schroedel 2010, zugelassen in
Sachsen.

Detjen, Joachim et al., Mensch und Politik SI, Bd. 2. Braunschweig: Schroedel 2007,
zugelassen in Niedersachsen.

Eichner, Detlef et al., Demokratie heute 9/10. Braunschweig: Schroedel 2008, zugelassen in
Niedersachsen.

Ernst, Christian M. (Hg.), Fakt 2. Arbeitsbuch fiir Politische Bildung. Berlin: Cornelsen
2009, zugelassen in Brandenburg.

Floren, Franz Josef (Hg.), Politik Wirtschaft 3. Ein Arbeitsbuch. Paderborn: Schoningh
2009, zugelassen in Nordrhein-Westfalen und Brandenburg.

Floren, Franz Josef (Hg.), Politik Wirtschaft 9. Paderborn: Schéningh 2008, zugelassen in
Nordrhein-Westfalen.

Floren, Franz Josef (Hg.), Politik-Wirtschaft 9/10. Paderborn: Schoningh 2007, zugelassen
in Niedersachsen und Mecklenburg-Vorpommern.

Floren, Franz Josef et al., Politik 3. Ein Arbeitsbuch fiir den Politik-Unterricht. Paderborn:
Schéningh 2005, zugelassen in Nordrhein-Westfalen, Mecklenburg-Vorpommern und
Sachsen-Anbhalt.

Floren, Franz Josef et al., Politik, Wirtschaft 7- 9. Ein Arbeitsbuch. Paderborn: Schoningh
2009, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.
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Floren, Franz Josef et al., Politik, Wirtschaft 7 - 10. Ein Arbeitsbuch. Paderborn: Schoningh
2008, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Heck, Stefan et al., Politik und Wirtschaft verstehen 5/6. Braunschweig: Schroedel 2008,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Mattes, Wolfgang (Hg.), Team 3. Arbeitsbuch fiir Politik und Wirtschaft. Paderborn:
Schoningh 2010, zugelassen in Nordrhein-Westfalen und Brandenburg.

Mattes, Wolfgang (Hg.), Team 9/10. Arbeitsbuch fiir Politik. Paderborn: Schoningh 2010,
zugelassen in Niedersachsen.

Neumann, Harald-Matthias und Thomas Specht, AnstdfSe 2. Stuttgart: Klett 2010, zuge-
lassen in Niedersachsen und Sachsen-Anhalt.

Riedel, Hartwig (Hg.), Politik &Co. 2. Politik/Wirtschaft fiir das Gymnasium. Bamberg:
Buchner 2011, zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Sekundarstufe 11

Bauer, Max et al., Buchners Kompendium Politik. Politik und Wirtschaft fiir die Oberstufe.
Bamberg: Buchner 2009, zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Baden-Wiirttemberg,
Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-Pfalz und Thiiringen.

Betz, Christine et al., Globalisierung und internationale Politik. Institutionen, Strukturen
und Prozesse. Bamberg: Buchner 2008, zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Baden-
Wiirttemberg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-Pfalz und Thiiringen.

Briigel, Peter et al., Internationale Politik im Zeichen der Globalisierung. Unterrichtswerk
fiir die Oberstufe. Bamberg: Buchner 2005, zugelassen in Bayern, Sachsen, Baden-
Wiirttemberg, Rheinland-Pfalz und Thiiringen.

Floren, Franz Josef (Hg.), Wirtschaft, Gesellschaft, Politik 12/13. Paderborn: Schoningh
2006, zugelassen in Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Hessen, Mecklenburg-
Vorpommern und Thiiringen.

Gleichsner, Wilhelm (Hg.), Internationale Politik im Fokus 12. Paderborn: Schéningh
2010, zugelassen in Bayern.

Immesberger, Werner et al., Mensch und Politik SII. Braunschweig: Schroedel 2007,
zugelassen in Niedersachsen und Rheinland-Pfalz.

Jockel, Peter, Grundwissen Politik. Berlin: Cornelsen 2009, zugelassen in Sachsen, Hessen,
Mecklenburg-Vorpommern und Thiiringen.

Jockel, Peter, Politik und Wirtschaft 11/12. Berlin: Cornelsen 2009, zugelassen in
Niedersachsen.

Jockel, Peter und Dirk Lange (Hg.), Politik und Wirtschaft 2. Berlin: Cornelsen 2011,
zugelassen in Nordrhein-Westfalen.

Kurz-Gieseler, Stephan (Hg.), Sozialkunde. Politik in der Sekundarstufe II. Paderborn:
Schoningh 2007, zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Hessen, Mecklenburg-
Vorpommern, Rheinland-Pfalz und Thiiringen.
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Rytlewski, Ralf und Carola Wuttke (Hg.), Politik. Gymnasiale Oberstufe. Berlin: Duden-
Paetec 2005, zugelassen in Niedersachsen, Sachsen und Thiiringen.

Rytlewski, Ralf und Carola Wuttke (Hg.), Politik. Gymnasiale Oberstufe. Berlin: Duden
2009, zugelassen in Niedersachsen, Sachsen, Mecklenburg-Vorpommern und Thii-
ringen.

Stiller, Edwin (Hg.), Dialog Sowi. Unterrichtswerk fiir Sozialwissenschaft, Bd. 2. Bamberg:
Buchner 2009, zugelassen fiir Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Mecklenburg-
Vorpommern und Rheinland-Pfalz.

Israelische Schulbiicher
Geschichte
Allgemeines staatliches Schulwesen

Mittelstufe

Avieli-Tabibian, Ketzia, Zeitreisen. Welten treffen aufeinander. 5. - 16. Jahrhundert.
Tel Aviv: Matach 2011.

Avieli-Tabibian, Ketzia, Reise in die Vergangenheit. Fortschritt und Revolutionen.16. -
19. Jahrhundert. Tel Aviv: Matach 2010.

Avieli-Tabibian, Ketzia, Zeitreisen. Die moderne Welt in der Krise. 1870-1939. Tel
Aviv: Matach 2011.

Naveh, Eyal und Naomi Vered, Revolutionen und Moderne in der Welt von Gestern.
Even Yehuda: Reches 2010.

Oberstufe

Avieli-Tabibian, Ketzia, Zeitreisen. Nationalismus auf dem Priifstand. Der Nationa-
lismus unter den Juden und den Vilkern. Die Anfinge bis 1920. Tel Aviv: Matach
2008.

Avieli-Tabibian, Ketzia, Zeitreisen. Vom Frieden zum Krieg und zum Holocaust.
Europa, der Mittelmeerraum und die Juden in der 1. Hdlfte des 20. Jahrhunderts,
Totalitarismus und Holocaust. Tel Aviv: Matach 2009.

Avieli-Tabibian, Ketzia, Zeitreisen. Staatsaufbau im Nahen Osten. Tel Aviv: Matach
2009.

Bar Hillel, Moshe und Shula Inbar, Nationale Welt. 1. Teil: Ein historischer Streifzug
auf den Wegen des Nationalismus unter den Juden und in der Welt. Petach Tikwa:
Lilach 2008.
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Bar Hillel, Moshe und Shula Inbar, Nationalsozialismus und Holocaust. Petach
Tikwa: Lilach 2010.

Bar Hillel, Moshe und Shula Inbar, Nationale Welt. 2. Teil: Staatsaufbau im Nahen
Osten. Petach Tikwa: Lilach 2009.

Domke, Eliezer et al., Der Nationalismus. Die Anfinge. Jerusalem: Zalman Shazar
Center 2008.

Dombke, Eliezer et al., Nationalismus. 2. Teil: Staatsaufbau im Nahen Osten. Jerusa-
lem: Zalman Shazar Center 2009.

Fadia, Chaviva und David Sorozkin, Zeitreisen. Stidte und Gemeinden. Tel Aviv:
Matach 2008.

Gutman, Israel, Totalitarismus und Holocaust. Jerusalem: Zalman Shazar Center
20009.

Naveh, Eyel und Naomi Vered, Geschichte verstehen. Nationalismus unter den Juden
und den Volkern. Die Anfinge bis 1920. Even Yehuda: Reches 2008.

Naveh, Eyal et al., Geschichte verstehen. Totalitarismus und Holocaust. Even Yehuda:
Reches 2009.

Naveh, Eyal et al., Geschichte verstehen. Der Nationalismus unter den Juden und den
Vilkern. Staatsaufbau im Nahen Osten. Even Yehuda: Reches 2009.

Leistungsfach Geschichte

Etkes, Emanuel (Hg.), Neuzeit. 1. Teil: Angesichts einer neuen Welt. Fragestellungen
und Tendenzen im Zeitalter der Emanzipation. Tel Aviv: Ma’alot 2005.

Florsheim, Yonina, Die Geschichte der USA. Vision, Krisen und Wachstum. Jeru-
salem: Zalman Shazar Center 2007.

Karai, Felicia, Heldentum hat viele Gesichter. Die Geschichte der Juden Krakaus zur
Zeit des Holocaust 1939 - 1943. Jerusalem: Yad Vashem 2002.

Staatlich-religidses Schulwesen

Inbar, Shula, Revolution und Erlosung in Israel und unter den Volkern. 1. Teil: 1870 -
1920. Petach Tikwa: Lilach 2006.

Inbar, Shula, Revolution und Erlosung in Israel und unter den Volkern. 2. Teil: 1920 -
1939. Petach Tikwa: Lilach 2006.

Inbar, Shula, Revolution und Erlosung in Israel und unter den Vélkern. 3. Teil: 1939 -
1970. Petach Tikwa: Lilach 2006.
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Arabische Schulen

Mittelstufe

Abd al-Wahhab Habaib, Machmud, Kapitel in Geschichte. Die europdische Geschichte
in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts. 0.0., o.].

Qubeti, Atallah, Lektionen in Geschichte. Europa in der ersten Hilfte des 20. Jahr-
hunderts. 0.0., o.].

Oberstufe

Kleinberg, Ruth, Die Geschichte der USA. Tel Aviv, 1992.

Salameh, George, Die Geschichte des 20. Jahrhunderts. Haifa, 2008.
Salameh, George, Die Geschichte der Juden in der Neuzeit. Haifa, 2012.

Geographie

Mittelstufe

Fein, Tsvia, Israel - Mensch und Raum. Tel Aviv: Matach 2007.

Segev, Meira und Tsvia Fein, Menschen und Siedlungen. Tel Aviv: Matach 2007.

Team Matach, Planet Erde - Umwelt, Mensch. Tel Aviv: Matach 2011.

Zahavi, Avraham, Den Planeten Erde verstehen - innere und duflere Faktoren. Tel
Aviv: Maariv 2004.

Oberstufe

Gal, Ofira und Ofer Priel, Der Mensch im sozial-kulturellen Raum. Tel Aviv: Matach,
2011.

Gal, Ofira et al., Der Nahe Osten an der Schwelle zum 21. Jahrhundert. Tel Aviv:
Matach 2003.

Greizer, Iris et al., Israel im 21. Jahrhundert. Tel Aviv: Matach 2009.

Gross-Lan, Dalit und Arnon Sofer, Geographie des Nahen Ostens - Verdnderungen zu
Beginn des 21. Jahrhunderts. Tel Aviv: Am Oved 2008.

Savir, Billy, Planet Erde und Umwelt. Tel Aviv: Matach 2010.

Segev, Meira und Iris Shiloni, Rdumliche Entwicklung und Planung. Tel Aviv:
Matach, 2010.
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Atlanten

Mittelstufe

Barur, Moshe, Atlas fiir Grundschulen und Mittelstufe (iiberarbeitete Neuauflage). Tel
Aviv: Yavneh, o.].

Barur, Moshe, Physischer, aufSenpolitischer und wirtschaftlicher Atlas (Neuauflage).
Tel Aviv: Yavneh, o.].

Oberstufe

Barur, Moshe, Neuer Universititsatlas. Tel Aviv: Yavneh 2002.

Shahar, Arie, Neuer Israelatlas - nationaler Atlas. Tel Aviv: Zentrum fiir Karto-
graphie Israel 2008.

Shahar, Arie, Universeller Charta-Atlas. Jerusalem: Charta 2007.

Sozialkunde

Mittelstufe

Granot, Avinoam und Benjamin Neuberger, Das demokratische Israel, Studien zu
Volk, Staatsbiirgerkunde und Demokratie in der Mittelstufe. Even Yehuda: Reches
2002.

Mizrotzky, Yehudit et al., Eine Reise in die israelische Demokratie, Lehrbuch fiir
Staatsbiirgerkunde. Jerusalem: Ma’alot 1994.

Shachar, David, Staatsbiirgerkunde im Staat Israel. Tel Aviv: Kineret 2010.

Oberstufe

Eden, Chana et al., Staatsbiirger in Israel. Ein jiidischer und demokratischer Staat.
Jerusalem: Ma’alot 2000.

Diskin, Abraham, Regierungssystem und Politik in Israel. Grundlagen der Staats-
biirgerkunde. Jerusalem: Magi 2011.

Lemberg, Dorit, Staatsbiirgerkunde fiir das Abitur. Ein jiidischer und demokratischer
Staat im Realitdtstest. Even Yehuda: Reches 2006.
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Die Zusammensetzung der
Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission

Projektleitung

Prof. Dr. Simone Lissig, Direktorin, Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Insti-
tut fiir internationale Schulbuchforschung, Braunschweig

Dr. Michal Golan, Direktorin, Mofet-Institut fiir Forschung, Lehrplan- und
Programmentwicklung fiir Lehrerbildner, Tel Aviv

Wissenschaftliche Koordination

Dr. Arie Kizel, Seminar fiir Lernen, Lehre und Weiterbildung, Erziehungs-
wissenschaftliche Fakultét, Universitdt Haifa/ Mofet-Institut fiir Forschung,
Lehrplan- und Programmentwicklung fiir Lehrerbildner, Tel Aviv

Dr. Dirk Sadowski, Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Institut fiir internatio-
nale Schulbuchforschung Braunschweig

Wissenschaftliche Beratung

Prof. Dr. Dan Diner, Hebriische Universitit Jerusalem/ Simon-Dubnow-
Institut fiir jiidische Geschichte und Kultur an der Universitit Leipzig
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Arbeitsgruppen Deutschland
Geschichte

Prof. Dr. Alfons Kenkmann, Historisches Seminar, Universitdt Leipzig
(Leitung)

Dr. Martin Liepach, P4ddagogisches Zentrum - Fritz Bauer Institut und Jii-
disches Museum Frankfurt a. M.
Geographie

Prof. Dr. Michael Hemmer, Institut fiir Didaktik der Geographie, Westfi-
lische Wilhelms-Universitidt Miinster

Prof. Dr. Gabriele Schriifer, Institut fiir Didaktik der Geographie, Westfa-
lische Wilhelms-Universitdt Miinster

Prof. Dr. Ute Wardenga, Leibniz-Institut fiir Linderkunde, Leipzig (Lei-
tung)
Sozialkunde

Prof. Dr. Mark Arenhével, Institut fiir Politikwissenschaft, Technische
Universitit Dresden

Frank Langner, StD, Friedrich-Ebert-Gymnasium, Bonn

Prof. Dr. Wolfgang Sander, Didaktik der Sozialwissenschaften, Justus-Lie-
big-Universitdt Gielen (Leitung)
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Arbeitsgruppen Israel

Geschichte

Dr. Elit Chemla, Geschichtslehrerin und Historikerin, Tel Aviv

Prof. Dr. Simcha Goldin, Seminar fiir jiidische Geschichte, Universitit Tel
Aviv; Vorsitzender des Fachbeirats fiir Geschichte im staatlichen Bil-

dungssektor, Israelisches Erziehungsministerium, Jerusalem

Dr. Orna Katz-Atar, Fachinspektorin Geschichte, Israelisches Erziehungs-
ministerium, Jerusalem (Leitung seit 08/2011)

Michael Yaron, Fachinspektor Geschichte, Israelisches Erziehungsministe-
rium (Leitung bis 07/2011)
Geographie

Sara Brom, Geographielehrerin und Fachberaterin fiir Geographie, Jerusa-
lem

Dalia Fenig, Stellvertretende Vorsitzende des Pddagogischen Sekretariats
und Leiterin der Abteilung I fiir pddagogische Entwicklung, Israelisches
Erziehungsministerium, Jerusalem (Leitung)

Dr. Arnon Medzini, Seminar fiir Geographie und Umweltstudien, Oranim
Academic College of Education, Tivon

Sozialkunde

Adar Cohen, Fachinspektor Sozialkunde, Israelisches Erziehungsministe-
rium, Jerusalem (Leitung bis 09/2012)

Open-Access-Publikation im Sinne der CC-Lizenz BY-NC-ND


http://www.v-r.de/de

110 Die Zusammensetzung der Deutsch-Israelischen Schulbuchkommission

Nava Bitman-Rozen, Sozialkundelehrerin und Erziehungswissenschaftle-
rin, Pddagogische Fakultit, Ben-Gurion-Universitit, Beer Sheva

Yael Gor’on, Fachinspektorin Sozialkunde, Israelisches Erziehungsminis-
terium, Jerusalem (Leitung seit 12/2014)

Dr. Tali Yariv-Mashal, The Beracha Foundation, Jerusalem
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Danksagung

Die Deutsch-Israelische Schulbuchkommission wurde in ihrer Tatigkeit
durch eine Reihe weiterer Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler un-
terstiitzt. Auf deutscher Seite waren Michael Buning (Miinster), Ann Katrin
Diiben (Leipzig), Lars Friedrich (Gielen), Sina Hartmann (Gief8en), Dr.
Kerstin von der Krone (Braunschweig), Johanna Michel (Miinchen), Mi-
chael Plepis (Miinster), Sinja Strangmann (Miinchen), Bettina Wenzel
(Leipzig) und Johannes Wiggering (Leipzig) an der Erfassung und Pri-
miranalyse relevanter Schulbiicher beteiligt. Auf israelischer Seite erfolgte
die quantitative und qualitative Inhaltsanalyse der Geschichtsschulbiicher
des staatlich-religiésen Bildungssektors durch Bilha Gliksberg und Tova
Sapir; die Schulbiicher fiir den arabischen bzw. den drusischen Sektor
wurden von Claire Amran, Dr. Qassem Daraushe, Ali Harish und Najat
Salah bearbeitet. Am Tel Aviver Mofet-Institut waren dariiber hinaus der
Vorsitzende der Forschungsabteilung, Prof. Avraham Yogev, und seine
Stellvertreterin Dr. Ainat Guberman in die inhaltliche Begleitung des Pro-
jekts eingebunden.

Ohne die Hilfe der wissenschaftlichen und studentischen Mitarbeite-
rinnen des Projekts am Georg-Eckert-Institut widren Koordination und
Organisation der zahlreichen internen und bilateralen Treffen der Ar-
beitsgruppen sowie die Erfassung und Bereitstellung des umfangreichen
Analysematerials fiir die deutschen Kommissionsmitglieder kaum méglich
gewesen. In der Reihenfolge ihrer Mitarbeit im Projekt waren dies Almut
Stoletzki, Ann Katrin Diiben, Sinja Strangmann und Mirjam Korner sowie
Catarina Miiller, Carolin Walter, Swantje Schendel und Eva Maria Hein.
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Den Genannten gilt der Dank der Projektleitung, der Koordinatoren und
der Kommissionsmitglieder.

Ebenfalls haben Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Bibliothek des
Georg-Eckert-Instituts das Projekt durch Recherchetitigkeit, schnelles
Auffinden der zahlreich benétigten Schulbiicher und Einweisen in die Da-
tenbanknutzung tatkraftig unterstiitzt. Insbesondere wollen wir uns bei
Renata Groger-Kania und Ulrike Hinz bedanken, denen die Besorgung und
Einarbeitung der benétigten wissenschaftlichen Literatur und der israeli-
schen Schulbiicher oblag. Ein besonderer Dank gilt auch der Verwaltung des
Georg-Eckert-Instituts, namentlich Matthias Beuers, der das Koordinati-
onsteam bei allen antragstechnischen, organisatorischen und finanziellen
Fragen mit grof3er Umsicht und Fachkompetenz unterstiitzte. Auf israeli-
scher Seite stand die Verwaltung des Mofet-Institut der Projektleitung mit
Rat und Tat zur Seite; hier sollen vor allem Li Tamam, Tal Oren und Na’ama
Adin genannt sein.

Fiir die Kommunikation zwischen den Arbeitsgruppen auf den bilate-
ralen Treffen war die Kommission auf die Unterstiitzung kompetenter Si-
multan-Dolmetscher angewiesen. Fiir ihre hervorragenden Ubersetzerleis-
tungen geht unser Dank an Antje Eiger (Tel Aviv), Katja Manor (Tel Aviv),
Shimrit Schreiber (Miinchen) und Alexander Mann (Koéln) sowie Naomi
Nir-Bleimling. Ein besonderer Dank gilt Avishag Barken (New York City)
fir ihre schriftlichen Ubersetzungen der Zwischenberichte, des ausge-
wihlten Analysematerials und der in diesem Band versammelten Texte ins
Hebréische. Besonders herzlich gedankt sei schliefSlich den Redakteuren des
vorliegenden Bandes, Dr. Wibke Westermeyer und Roderich Henry, fiir ihre
Geduld und unermiidliche Arbeit am Text.
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Titelbildnachweis

Nachweis der Schulbuchseiten des Coverbildes (von links oben nach
rechts unten):

Briickner, Dieter, Harald Focke und Lorenz Maier (Hg.), Buchners Kolleg Geschichte
12 - Bayern. Bamberg: Buchner 2010 (ISBN: 978-3-661-32009-0).

Baumgirtner, Ulrich, Herbert Rogger und Wolf Weigand (Hg.), Horizonte - Ge-
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